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Esipuhe

On Kalevalan juhlavuosi. Laajemman version ilmestymisesta
1849 on kulunut 160 vuotta. Kalevala kuului heti koulu-
lukemistoon, kun suomen kielestd tuli oppiaine 1843. Sitd
opiskeltiin vieraana kielend ruotsinkielisissd oppikouluissa.
Opiskelu oli kddntdmistd ja sanojen selittdamistd. Se oli
menetelmi, jota Elias Lonnrot kiytti yliopistossa luen-
noidessaan Kalevalasta. Kalevalan opetuksen historiasta on
Jenni Humaliston artikkeli. Se on perusteellinen katsaus eri
vuosisatojen ja vuosikymmenten kidytinnoistd. [lahduttavasti
Kalevalaa kisitelldin monipuolisesti jo alakoulussa.

Kalevalasta ilmestyneitd lukuisia uutuuskirjoja
esitellddn kirjallisuusosassa. Ateneumin Kalevala-niyttely
on ollut suosittu retkikohde, sen yhteydessd ilmestyneet
kuvateokset eldavoittdvit eeposta entistd enemmaén.

KL Juli Aerila on tehnyt muistokirjoituksen FT, KT
Pirjo-Maija Toivosesta, joka oli Aidinkielen Opetustieteen
Seuran hallituksen jdsen 1990—2008 ja Rauman
opettajankoulutuslaitoksen didinkielen didaktiikan lehtori.

Aidinkielen Opetustieteen Seuran kotisivu on
monipuolistunut. Sieltd 16ytyy LI — Studies in Language and
Literature —aikakauslehden artikkelit ja elektroniset julkaisut.
Téssd ilmestyvén kielioppi-artikkelin liitteet ovat verkossa.
Kotisivuja voidaan tyostid entistd interaktiivisemmiksi.

Toiminnallisen kieliopin kokeilu, jossa on voitu
kayttdd draamallisia, ilmaisuharjoituksia kieliopin késitteiden
opettelussa, on tuottanut ilahduttavia tuloksia. Aidinkieli
el ole ollut 7. luokalla oppilaiden mieliaine — syynd
on paljolti kielioppi, joka koetaan tylsiksi ja ikédvéksi.
Toiminnallisten harjoitusten kdyttd muutti oppiaineksen
kuitenkin kiinnostavammaksi ja hauskemmaksi. Kaikki



oppilaat toivoivat ilmaisullisten menetelmien kayttod ja
kokivat oppivansa paremmin niiden avulla kuin vain kirjan
kyné-paperi-tehtdvid tekemilld. Puolella luokasta didinkieli
muuttui mieliaineeksi. Eiko tdssi ole todella hienot tulokset!
Pedagoginen kielioppi on vihdoin 18ytynyt sadan vuoden
etsinnin jidlkeen.

Kiitdn Kauppaneuvos Otto A. Malmin Lahjoitusra-
hastoa apurahasta toiminnallisen kieliopin tutkimiseksi ja
kdytantoon soveltamiseksi. Kokeilu laajenee alakouluun.
Opettajien koulutuksessa tulevat opettajat tutustuvat
uusiin menetelmiin ja saavat virikkeitd niiden kadyttoon.
Kokemukset ovat ilahduttavia. Luokanopettajilla ei ole
sivuaineena didinkieltd ja kirjallisuutta, jota he opettavat
kuitenkin 80 % koko peruskoulun tunneista. Tétd epdkohtaa
taytyy yrittdd paikata koulutuksen laadun parantamisella.
”Tylsd” kielioppiaines saadaan muutetuksi my0s opettajalle
mielekkiiksi ja hauskaksi. Kaikilla luokilla 3. luokasta
lahtien késitellddn sanaluokkia, joten sanaluokkasalaatin
kiytto erilaisin maustein on virkistdvi suihkutus ja suitsutus
koululuokkaan, jonka vaarana voisi olla liian kuivan ja
pitkdstyttdvdn (lilan abstraktiksi ja merkityksettomaiksi
jaavin) kisitteiston kertaus vuodesta toiseen. Nyt otetaan
kdyttoon oppimisen ja opetuksen ilo ja riemu.

Heindkuussa 2009

Katri Sarmavuori



Jenni Humalisto

Kalevalan opetuksesta alakoulussa

Artikkelissa  tarkastellaan Kalevalan opetuksen
vaiheita eri vuosisatoina. Empiirinen tutkimus koostui
10 alakoulun opettajan kyselylomakevastauksista.
Suosituimpia opetusmenetelmia olivat opettajan
kertominen ja lukeminen Kalevalasta seka Kalevalan
kuuntelu (6 vastaajaa), integrointi kuvataiteeseen
(6 vastaajaa), integrointi musiikkiin (6 vastaajaa),
naytelmien ja dramatisointien kayttaminen Kalevalan
opetuksessa (5 vastaajaa) seka oppilaiden Kalevalan
itsenainen lukeminen (4 vastaajaa). Suosituimpia
aiheita olivat Kalevalan keskeiset tapahtumat/
juoni (5 vastaajaa), Kalevalan kieli (5 vastaajaa)
ja keskeiset henkilot (4 vastaajaa). Paasaantoisesti
Kalevala kasiteltiin melko monipuolisesti alakoulun
aikana. Kalevalan opetuksen opetusmenetelmissa
nakyi se, etta opettajat pyrkivat tekemaan Kalevalan
opetuksesta monipuolista ja oppimisesta mielekasta
oppilaille. Opetusmenetelmien vaihtelevuus ja eri
oppiainesiin integroiminen olivat merkki siita, etta
Kalevalan opetuksessa pyritaan elamyksellisyyteen ja
asioiden omaksumiseen.

Avainsanat: Kalevalan opetusmenetelmat,
kirjallisuuden opetus, Kalevalan opetuksen historia

Kalevala on teos muiden kirjallisuuden opetukseen kuuluvien

teosten joukossa, mutta sen merkittivyys on ainutlaatuista.
Kalevalaaonopetettukouluissa 1800-luvultaldhtien,jotensilla

8 Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede 38/2009



on pitkét perinteet koulujemme kirjallisuuden opetuksessa.
Kalevalanopetuksenperinteessisenmerkitysonolluterityisesti
kansalaiskasvatuksessa. Tédssd tyOssd selvitetiin kymmenen
tutkimushenkilon Kalevalan opetuksen lukijaldhtdisyyden
toteutumista. Tutkimuksen taustasitoumukset liittyvét
konstruktivistiseen ihmiskésitykseen ja Louise Rosenblattin
(1994) transaktioteoriaan.

Tutkimuksen tausta- ja teoriatieto rakentuvat
Kalevalan opetuksen perinteesti, kirjallisuuden opetuksesta
ja  oppimisesta. Tutkimuksen aineisto on Kkeritty
kyselylomakkeella ja aineisto on analysoitu kvalitatiiviseen
tutkimukseen kuuluvalla ymmartivalld analyysitavalla.
Aineisto kerittiin steinerkoulusta, kristillisestd koulusta ja
kunnallisista kouluista.

Kalevalan opetuksen vaiheista
1800-luku

Kansallinen koulujirjestelmé alkoi muotoutua 1840—1850-
luvuilla. Omakielinen kansanopetus tuli uskonpuhdistuksen
jalkeen itsestddn selvidksi vilttimattomyydeksi, mutta
oppikouluun suomi pddsi vasta 1843 vieraiden kielten
rinnalle. Vuoden 1856 koulujdrjestys toi &idinkielen
oppiaineeksi ja ala-alkeiskoulun opetuskieleksi. Oppikoulun
opetuskieleksi suomi pédédsi kuitenkin vasta 1865.
Kansakouluasetus tuli vuonna 1866, minka jilkeen koulujen
maiird lisddntyi. Kansakouluasetuksen mukaan varsinaiseen
kansakouluun tulijan piti osata lukea ja Kkirjoittaa.
Kalevalaa ruvettiin lukemaan kouluissa heti, kun suomi tuli
oppiaineeksi vuonna 1843. Lasten ja nuorten tuli tutustua
Suomen suurenmoisimpaan kirjallisuuteen, mitd oli ikind
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tuotettu, olipa se kuinka vaikeaa tahansa. August Ahlqvistin
ruotsinkielinen sanasto Uuteen Kalevalaan tuli koululaisten
avuksi vuonna 1853. Lonnrot lyhensi itse Kalevalaa kouluja
varten vuonna 1862, mutta teos el saavuttanut suosiota.
Suomalaisen Kirjallisuuden Seura julkaisi vuonna 1870
Kalevalasta painoksen, jossa oli mukana F.W. Rothstenin
ruotsinkielisia kommentteja ja lyhennetyn Kalevalan
selityksid. Tétd teosta myytiin lukuisia kappaleita koulujen
oppikirjaksi, mutta opettajien pyynnostd runot ja selitykset
painettiin erilleen vuonna 1895. (Kauppinen 1985, 64-67.)
1850-luvulla Kalevalaa saatettiin k&ddntdda ruotsin
kielelle ja ruotsinkielistd mytologiaa taas suomen kielelle.
1870—1890-luvuilla didinkielen tuntimidrdt nousivat ja
silloin luettiin keskiméirin kaksi kokonaisteosta, joista
Kalevala 5.—S8. luokilla ja Vinrikki Stoolin tarinat 3.—4.
luokilla. Kalevalaa ei kddnnetty, mutta sitd hallitsivat runsaat
kielelliset ja asiaselitykset. Kalevalaa luettiin vuosisadan
vaihteeseen asti neljand vuonna. (Kauppinen 1985, 68—69.)

1900-luku

Kalevala mainitaan ensimmadisen kerran oppikoulun
opetussuunnitelmassa vuonna 1905. Opetussuunnitelman
mukaan Kalevalaa tuli opettaa 5. luokalta alkaen: viidennelld
luokalla tuli kisitelld johdatus Kalevalan maailmaan ja viisi
ensimmaistid runoa, kuudennella luokalla Kullervo-runoihin
asti ja kahdella viimeiselld luokalla loppuun asti. Alempien
luokkien kansanrunouskisittelyyn sopi esimerkiksi Maamme
kirja. Vuonna 1908 oppikoulukomitean mietintd korostaa
laajempaa ja jarjestelméillisempii kirjallisuuden tuntemista.
Kalevalaa tuli nyt kisitelld ajatuksen ja ilmaisutavan vuoksi
eikd pantava kieliopillisen perinpohjaisen raatelemisen
alaiseksi. (Kauppinen 1985, 70.)
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Uusi opetussuunnitelma tuli vuosina 1916-1917.
Sen mukaan Kalevalan lukeminen keskittyi nyt viimeisille
keskikoulun luokille. Kalevalaa saatettiin edelleen lukea
varsin laajastikin, koska kirjallisuuden historiaa piti valaista
niyttein erityisesti Kalevalasta ja Kantelettaresta. Opettajia
kehotettiin huomioimaan Kalevalan esteettiset ja eettiset
arvot ja historialliset ja kansantieteelliset ldhtokohdat.
(Kauppinen 1985, 70-71.)

Koko kansakoulun opetussuunnitelma valmistui
1925. Kirjallisuuden opetuksessa korostettiin jokaiselle
ikdvuodelle sopivaa kaunokirjallisuutta, jakansanrunoudella
tuli olla sopiva paikka lukukirjassa. Maamme kirjaa luettiin
5.—6. luokilla ja koulujen kirjastoihin tuli myos Ollikaisen
Nuorten Kalevala. Oppikouluissa Kalevala luettiin yleensi
yhdessd vuodessa. (Kauppinen 1985, 72.)

1900-luvulla oppikoulujen koulukirjaksi valmistui
monia lyhennelmiéd ja mukaelmia Kalevalasta. Hédsteskon
lyhentimédda Kalevalaa alettiin kéyttdd vuonna 1925.
Histesko kirjoitti myods Kalevalan opetusoppaan opettajille.
(Kauppinen 1985, 73-74.)

1920- ja 1930-luvuilla kiytiin paljon keskustelua
kirjallisuuden opetuksesta ja luettavan kirjallisuuden
midrdstd. Haila pohtii véitoskirjassaan vuonna 1934
Kalevalan opetusta ja siitd kdytdvid keskustelua. Erityisesti
Kalevalan satavuotispdivin aikaan keskustelu Kalevalan
opetuksesta oli vilkasta. (Kauppinen 1985, 76-77.)

Vuonna 1938 oppikouluihin tuli Martti Haavion
Pienois-Kalevala, jonka Haavio oli suunnitellutnimenomaan
kouluja varten. Haavio oli lyhentédnyt teokseen alkuperidisti
Kalevalaa pidjaksoihin ja alajaksoihin. Lisiksi teos
sisdltdd viitteitd Kalevalan koulukisittelyyn ja Kalevalan
esittimisohjeita, jotka on Kkirjoittanut Kaarlo Marjanen.
(Kauppinen 1985, 77; Pienois-Kalevala 1965.)

Vuoden 1941  opetussuunnitelmassa 1



Kalevala sijoittui edelleen keskikoulun viimeiselle luokalle
ja Kullervo-runot lukion ensimmadiselle, vaikka monet
opettajat olivat ajaneet niiden siirtdmistd osin aikaisemmaksi
osin myohemmiksi. Metodiset ohjeet viittasivat siihen, ettid
Kalevalaa voitiin késitellda myos alaluokilla. Kansanrunoutta
kisiteltiin sanataiteenajakirjallisuudenopetuksen tavoitteena
olivat kirjallisuuden tuntemus, sen ymmirtiminen ja
sithen eldytyminen. Vuoden 1941 opetussuunnitelmassa
nimettiin teoksia ja kirjailijoita, joita koulussa tuli késitella.
Opetussuunnitelma antaa kuitenkin opettajille oikeuden
padttid itse kisiteltdvistd teoksista. Tavoitteena oli oppilaan
itsendistaminen. (Kauppinen 1985, 77-78.)

Vuoden 1950 opetussuunnitelmassa didinkielen
tuntimddrd nousi. Opetussuunnitelmassa  korostettiin
didinkielen  osalta  kielenkdyttod, puheopetusta ja
kirjoitusopin tehostusta. My0s kansanrunouden osaa
suurennettiin. Oppiméérién oli siséllytetty osia Kalevalasta
ja Kantelettaresta, mutta opetustavassa oli usein toivomisen
varaa. Kalevalan opetuksessa alaluokilla pitdisi ottaa
huomioon lapsen kiinnostus toimintaan ja erilaisiin
elaminpiireihin. Oppilaan kuvittelulle piti jattda tilaa, eikd
kuormittaa lukemista enemmilld kuin vilttiméttomilla
selityksilld. Tyotapoja piti vaihdella lukemisesta esittimiseen
ja laulamiseen. Kun alkuopetus ja kansakoulunkiynti
vakiintuivat, Kalevalaan tutustuttiin jo ennen oppikouluun
siirtymistd. (Kauppinen 1985, 78-79.)

Kauppisen (1985, 79—81) mukaan 1960-luvulla
puhalsivat uudet tuulet. Suomessa oli meneilldin suuri
koulunuudistus, peruskoulun syntyminen. Peruskoulun
opetussuunnitelma médrittelee didinkielen taitoaineeksi, joka
tahtaamonipuolisiinkielenkdyttotaitoihin. Kulttuuriperinnén
vilittdimisen ja  kirjallisuuden tuntemus mainitaan
tavoitteissa, mutta nyt oli tarkoitus tutustua eriluonteisiin
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teksteihin, esimerkiksi kioskikirjallisuus ja sarjakuvalehdet
nousivat nyt myos tutustumisen arvoisiksi. Yleissivistyksen
vuoksi kuitenkin Kalevalaan, Kantelettareen ja muihin
kansalliskirjallisuutemme keskeisiin tuotteisiin tuli my0s
tutustua.

1960-1uvulle jatkunutta kirjallisuudenopetuksen linjaa
voidaan luonnehtia kansalliseksi kirjallisuudenopetukseksi.
Rikaman (1990) mukaan omakielisen kansankirjallisuuden
lukeminen vahvistaa kansallishenked koulunuorisossa,
ja 1941 wvaltion oppikoulujen opetussuunnitelma on
tinkimiton kansalaiskasvatuksen perustavoitteiden suhteen.
1960-luvulle asti kouluissa luettiin 1dhinnd kirjallisuuden
kaanoniin kuuluneita teoksia. 1960-luvulla kirjallisuuden
opetus kuitenkin koki murrosvaiheita ja kouluissa luettavan
kirjallisuuden miiré kasvoi ja oppilas nédhtiin pikemminkin
subjektina kuin objektina (Rikama 1990, 170-172.)

Peruskoulun  vuoden 1982  opetussuunnitelma
kirjallisuus oli ensimmaéisen kerran omana lohkonaan, silld
tutkimus ja kokemus olivat osoittaneet, kuinka tdrkedd
kaunokirjallisuuteen tutustuminen oli lapselle ja nuorelle.
Uuden oppiméddrdasuunnitelman mukaan  Kalevalaan
tutustuminen tuli aloittaa 3.—4. luokalla. Kansanrunous
mainitaan jokaisen luokan kohdalla. Oppilaiden pitiisi saada
toimia kirjallisuuden parissa monipuolisesti ja monenlaisin
ryhmityksin. (Kauppinen 1985, 81-82.)

Aidinkielen opettajain liiton vuosikirjassa 1985
esitellddn kahta tutkimusta, joissa selvitettiin oppilaiden ja
opettajien kokemuksia Kalevalan opetuksesta alakoulussa.
Aidinkielen opettajain liitto lihetti keviilldi 1984
kyselylomakkeen Kalevalan opetuksesta peruskouluihin ja
lukioihin. Vastaajina oli 40 koulusta noin 1500 oppilasta ja
opettajia 51. (Mikinen 1985, 205; Morsiri 1985, 184.)

Aidinkielen opettajain liiton tutkimuksen (1984)
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mukaan yli puoletopettajista opetti Kalevalaa peruskouluissa.
Muutamilla  opettajilla  oli omana  kouluaikanaan
yksitoikkoisia ja tylsid Kalevalan opetukseen liittyvid
tunteja, mutta usea muistaa kiinnostuksensa eepostamme
kohtaan jo kouluajoilta. Osa mainitsi yliopistoiden
opettajien vaikuttavuuden ja innostavuuden Kalevalan
opetukseen, pari mainitsi saaneensa puhtia opetukseen
tyotoveriltaan. Kalevalan ja perinteen opetukseen tieto ja
taito on hankittu véhitellen omassa tydssd. Kéyttokelpoisia
tutkimuksia Kalevalan opetukseen  mainittiin ~ muun
muassa Martti Haavion VidindmoOinen, Leea Virtasen
lastenperinnetutkimukset, Matti Kuusen Sananlaskut
ja puheenparret, artikkelikokoelmia Folklore tdnddn ja
Aika on aikaa, didaktisia apuja oli saatu muun muassa
Urho Johanssonin kirjasta Kansanrunoutta koulussa. Pari
vastaajista mainitsi Lasten kultaisen Kalevalan innostuneesta
vastaanotosta jo lastentarhassa. Suurin osa vastaajista
piti peruskoulun ylintd luokkaa otollisimpana Kalevalan
opetukselle, ja puolet oli sitd mieltd, ettd kansanrunouteen
tulisi tutustua koko kouluajan. (Morsiri 1985, 185-188.)

Opettajien mielesti Kalevalan opetuksen
haasteellisuutta lisdsivdt ajanpuute ja opetettavan asian
paljous. Opettajat suosivat opetusmenetelmissd erilaisia
ryhmitoitd  yldkoulun Kalevalan ja kansanrunouden
kisittelyssd. Jotkut opettajat olivat huomanneet oppilaita
kiinnostavan ~ Kalevalan  seikkailukkaiden  jaksojen
didneenlukeminen ja niistd kertomisen. Yksilo- ja paritdind
suosittuja tehtdvid olivat muun muassa erilaiset kirjoitelmat
Kalevalasta. Integraatio oli tapahtunut didinkielestd ja
kirjallisuudesta musiikkiin ja kuvaamataitoon ja joissakin
kouluissa Kalevalaa oli integroitu jopa liikuntaan ja
tekstiilityohon. (Morséri 1985, 188—-193.)

Alakoulun oppimateriaaliksi Kalevalan opetukseen
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opettajat mainitsivat Lasten kultaisen Kalevalan. Joissakin
vastauksissa mainittiin V. A. Hailan Sammon tarina ja
lukukirjojen kansanrunoaines. Ylidkouluissa ja lukioissa
kidytettiin kirjojen lisdksi televisiofilmejd, oppikirjoihin
liittyvid diasarjoja, Gallen-Kallelan ja Alasen maalauksista
tehtyjd postikortteja, Erkki Tantun sananparsikuvituksia ja
ddnitteitd. (Morsidri 1985, 191-192.)

2000-luku

Kalevala 2000-seminaarissa Kajaanissa 28.-29.2000
keskusteltiin paljon Kalevalan opetuksesta kouluissa ja
pohdittiin Kalevalan historiallista ja nykyisti asemaa
koulujen didinkielen ja kirjallisuudenopetuksessa:

Dosentti Rauno Heikkinen haki vauhtia
Kalevala opetuksessa -aiheeseen antiikin
Kreikasta ja Roomasta. Jo silloin oli
ongelmana se, ettei nuoria kiinnostanut
isiensi opit. Kalevalakaan ei ole innostanut
suomalaisia nuoria, etenkddn 1960-
luvulla, jolloin Kalevala-kiinnostus
oli aallonpohjassa. Heikkisen mielestd
Kalevala silloin esiteltiin kouluissa hyvin
nuorille. Hinen mukaansa opettajat olivat
turhautuneita “‘jakaessaan helmii sioille” ja
he olivat opettavinaan kuin my0s oppilaat
opiskelevinaan. (Hyle ja Partanen 2000.)

Viime aikoina Kalevala ei ole saanut
juhlavuosien kaltaista suosiota opetuksessa.
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Se ei tarkoita, ettd opetuksessa olisi
epdonnistuttu tai nykyaikaista materiaalia ei
16ytyisi. Esimerkiksi internet ja sarjakuvat
tarjoavat useita uusia mahdollisuuksia
Kalevalan  késittelyyn,  eividtki  ne
Heikkisen mielestd vidhennd Kalevalan
arvoa. Heikkisen mielipide on, ettd vaikka
tadhdn liittyykin epiilyksen siemenii,
kannattaa  populaarikulttuurin  tuotteita
kayttdd opetuksen apuna. Kalevala on
kuitenkin suomalaisuuden keskeisimpid
symboleja, jolla on jatkuvasti annettavaa
kouluopetukselle. (Hyle ja Partanen 2000.)

Vesa Nikkilidn (2004) pro gradu -tutkielma “Néin rikkoutui
muuri muinaisuuteen”: peruskoulun oppilaiden kokemuksia
Kalevalan sampotarinan draamaopetuksesta on tutkielma
Kalevalan opetuksesta draamaopetuksen avulla. Nikkild
tutki kahden yldkoulun oppilaiden kokemuksia Kalevalan
sampo-opetuksesta. Mielenkiintoista oli huomata, miten
draaman kiyttd tyotapana Kalevalan opetuksessa vaikutti
positiivisesti oppilaiden kisityksiin Kalevalasta. Oppilailla
oli tiettyjd ennakkokésityksid Kalevalasta ennen Nikkildn
sampo-opetusta. Oppilaiden kokemukset Kalevalasta ennen
opetusta olivat vahiisid: Suurin osa yhdeksisluokkalaisista
vastaajista el muistanut koskaan edes lukeneensa Kalevalaa
ja seitsemisluokkalaisista jotkut muistivat lukeneensa
Kalevalaa, kaksi alakoulussa. Mauri Kunnaksen Koirien
Kalevala oli tutumpi teos. Sitd oli luettu sekd alakoulussa
ettd kotona. Ennakko-oletuksena Kalevala néayttaytyi
oppilaille kirjana, jonka henkilot ovat kaukaisia eikd heihin
ole helppo samaistua. Oppilaat kdyttivit késitteitd taru ja
myytti puhuessaan Kalevalasta. My0s Kalevalan tekstin
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outous ja vaikealukuisuus nostettiin ennakko-oletuksissa
esiin. Positiivisissa mielikuvissa Kalevala nostettiin esiin
fantasiakirjallisuutena. (Nikkild 2004, 53-61.) Nikkildn
draamaprosessin myo6td ainakin 9.-luokkalaisten késitys
Kalevalasta muuttui melko paljon, positiiviseen suuntaan.
Monet 9.-luokkalaiset arvioivat, ettd Kalevala alkoi
draamajakson my6td tuntua kiinnostavammalta kuin ennen.
Lisdksi oppilaille nousi ajatus siitd, ettd Kalevalaa voisi
lukea myos tulevaisuudessa. (Nikkild 2004, 63—68.)

Nikkilan (2004) tutkimuksessa ylidkoululaisten
oppilaiden muistikuvia Kalevalan opetusmenetelmisti nousi
esille hyvin erilaisia. Muutamalla oppilaalla oli muistikuvia
passiivisesta Kalevalan opetuksesta, jossa opettajaoli lukenut
Kalevalaa d@dneen luokassa ja oppilaiden tuli kuunnella siti.
Muutama oppilas muisti lukeneensa Kalevalan runoja ja
pari oppilasta mainitsi jollakin tavalla teatteriin liittyvad
Kalevalan opetusta. (Nikkild 2004, 59-60.)

Himeenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelma

Hémeenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelma esittdi
kolmannen luokan Kkirjallisuuden opetuksesta seuraavaa:
opetukseenkuuluuoppilaanlukuharrastuksenkasvattaminen;
satuja, runoja, lasten- ja nuorten kirjallisuutta sekd lasten
tietokirjallisuutta ja hyperteksteji; kasitelldaédn kirjallisuuden
termeistd aihe, juoni ja henkilot; omien lukutottumusten
ja —kokemusten arviointia ja jakamista muiden kanssa
(lukupdivékirja ja kirja-arviointeja); kdsitelldsin suomalaisia
kirjailijjoita ja Suomen kansansatuja; késitelldin Lasten
Kalevala: tutustutaan keskeisiin henkil6ihin ja johonkin
tarinaan(esim. Vidindmoinen, Sammonry0sto); koulukirjaston
aktiivinen kiytto ja vierailu kaupunginkirjastoon; elokuva-
ja teatterivierailu.
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4. luokan kohdalla kirjallisuuden opetuksessa
mainitaan muun muassase, ettd opetuksessapyritddn oppilaan
lukuharrastuksen kasvattamiseen. Késitellddn satuja, runoja,
lasten ja nuorten kirjallisuutta sekd tietokirjallisuutta,
lehtid, sarjakuvia ja hypertekstejd. Kirjallisuuden termeisti
painottuvat juoni, henkil6t, tapahtuma-aika ja —paikka.
Omia lukutottumuksia ja -kokemuksia arvioidaan: mieluisan
ja monipuolisen lukemisen l0ytdminen, lukupdivikirja ja
kirja-arvioinnit. Késitelldsin pohjoismaisia ja Baltian maiden
kirjailijoita ja kansansatuja. Kisitellddn Lasten Kalevala:
keskeisiin henkildihin ja johonkin tarinaan tutustumista,
esimerkiksi Joukahaisen ja Vidindmoisen kilpalaulanta ja
Lemminkéisen tarina.

5. luokan kohdalla mainitaan muun muassa
kirjallisuusesitelmétjaerikirjallisuudenlajien tunnistaminen.
Kalevalan opetuksessa mainitaan kalevalainen maailma,
Kalevalan synty, Elias Lonnrot ja keskeisid tarinoita.
Lisidksi mainitaan lukukokemusten jakamista toisten kanssa
vaihtelevin menetelmin.

6. luokalla tutustutaan erilaisiin lyhyisiin teksteihin
muiden maiden kirjallisuudesta, suorasanaiseen ja
runomittaiseen  kansanperinteeseen sekd  Kalevalan
keskeisiin henkil6ihin ja tapahtumiin tutustumista. Luetaan
nuortenkirjoja ja tutustutaan Kkirjailijoihin. Kisitellddn
suomalaisiakirjailijoita. Kirjallisuuden kisitteisti tutustutaan
alustavasti termeihin aihe, kertoja ja teema eli sanoma.

Kalevalaa ohjataan opetettavaksi Hémeenlinnan
normaalikoulussa neljdlld luokka-asteella alakoulussa.
Kalevalan opetus alkaa Himeenlinnan normaalikoulussa 3.
luokalla ja jatkuu alakoulun viimeiselle luokalle, 6. luokalle
asti. Kalevalasta ohjataan kisiteltdaviksi keskeiset henkilot,
keskeiset tarinat ja tapahtumat, kalevalainen maailma,
eepoksen synty ja Elias Lonnrot.
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Tutkimusongelmat

Tiassédtyossitavoitteenaolisovittaavanhakulttuuriperinteinen
eepoksemme nykyajan kirjallisuuden opetuksen
lukijaldhtoisyyden(Showalter 1994)paradigmaanjaselvittda,
miten lukijan oma tulkinta ja aktiivinen rooli huomioidaan
kirjallisuuden oppimisessa Kalevalan opetuksessa.

1. Miten lukijaldhtoisyys ja oppilaan aktiivinen rooli
huomioidaan Kalevalan opetuksessa alakoulussa?

2. Miten oppilaiden aikaisemmat kokemukset ja tiedot
Kalevalasta ohjaavat Kalevalan opetusta?

3. Miten oppilaiden taso vaikuttaa Kalevala-opetukseen?

4. Millaisia erilaisia luetunymmartimisen strategioita
Kalevalan opetuksessa kaytetdan?

5. Miten eri opetusmenetelmit ja oppisiséllot tukevat
oppilaan aktiivista roolia Kalevalan opetuksessa?

6. Voidaanko Kalevalaa kisitelld oppilaan kannalta
samalla tavalla kuin muitakin alakoulussa luettavia
kirjallisuuden tuotteita?

Tutkimus tehtiin kontrolloidulla kyselylld (kyselylomake).
Tutkimushenkil6ind oli 8 luokanopettajaa, 1 aineenopettaja
ja 1 erityisopettaja, yhteensd 10 opettajaa eri kouluista ja
eri kaupungeista Suomesta. Tutkimuksessa oli mukana
sekd yksityiskoulujen ettd kunnallisten koulujen opettajia.
Tutkimukseen osallistui 3 steinerkoulun luokanopettajaa ja
1 aineenopettaja, 3 kristillisen koulun luokanopettajaa seki
2 luokanopettajaa kunnallisista kouluista ja 1 erityisopettaja
kunnallisesta koulusta. Opettajien tyokokemus vaihteli 1
vuodesta 32 vuoteen.
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Opetusmenetelmiit

Taulukosta 1 voidaanndhdiKalevalanopetuksessakaytettivia
opetusmenetelmid. Suosituimpia opetusmenetelmid ovat
opettajan kertominen ja lukeminen Kalevalasta seki
Kalevalan kuuntelu (6 vastaajaa), integrointi kuvataiteeseen
(6 vastaajaa), integrointi musiikkiin (6 vastaajaa),
ndytelmien ja dramatisointien kiyttdminen Kalevalan
opetuksessa (5 vastaajaa) sekd oppilaiden Kalevalan
itsendinen lukeminen (4 vastaajaa). Nditd suosituimpia
opetusmenetelmid kdytetddan ldhes kaikilla luokka-asteilla
alakoulussa. Kalevalan itsendinen lukeminen ajoittuu
kuitenkin vasta 3.—6. luokille, tiedonhankinta 4.—6.
luokille ja projektitydt 5.—6. luokille. Taulukosta 1 on my0s
nihtivissd, ettd steinerkoulun opettajat opettavat Kalevalaa
pddosin 4. luokalla. Kristillisessd koulussa ja kunnallisissa
kouluissa Kalevalaa opetetaan ldhes kaikilla luokka-asteilla
alakoulussa. Opetusmenetelmit vaihtelevat luokka-asteittain
opettajakohtaisesti kristillisessd koulussa ja kunnallisissa
koulussa. Steinerkoulujen luokanopettajat kdyttdvit melko
samanlaisia opetusmenetelmid Kalevalan opetuksessaan.

Taulukko 1. Kalevalan opetuksessa kiytetyt opetus-
menetelmiit

Opetusmenetelmi luokkataso 1-6 1k N 10
Opettajan kenomlnen{ lukeminen —6 6(3 st. 2 kr)
tai teoksen kuunteleminen
Integrointi kuvataiteeseen 1—6 6 (3 st, 1 kr)
Integrointi musiikkiin 1—6 6 (3 st, 2 kr)
Néytelmét/dramatisoinnit 2—6 5 (1 st, 2 kr)
Runojen 1 ksin j

un0Jefl ausuntaa yksin ja 4 3 (3 st)
yhdessi
Oman Kalevalan tekeminen 4 3 (3 st)
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Kalevalan kielen tarkastelu 3—4 2 (1 st)

Vierailu Ateneumissa 5 1 (1 kr)
Projektityot 5—6 1
Allitteraatio-poljento 4 1 (1 st)

KO 1 vastasi niin:

Ekalla késiteltiin vain sampoa, rahakonetta,
jaintegroitiin sen kdyttod litkuntaan. Tokalla
oli pieni ndytelmd Kalevalan henkil6illa.
Kolmannellajaneljannelldluettiinparirunoa
Kalevalan runomitalla ja luettiin Koiraméen
Kalevala. Viidennelld kuunneltiin lasten
Kalevala kokonaisuudessaan cd-levyltad
ja jokainen oppilas piirsi haluamansa
kohdan teoksesta. Kuvien kautta vertailtiin
Kalevalan tarinoita. Kuudennella tullaan
lukemaan Kalevalaa.

KO 2 vastasi ndin:

Ihan pienille lapsille en ldhde opettamaan
Kalevalaa. Neljdnnelld luokalla kun
kirjallisuuden tuntemus laajenee ja
lukeminen alkaa olla sujuvaa, voi Kalevalan
ottaa  esille opetuksessa.  Erityisesti
tarkkailemme oppilaiden kanssa Kalevalan
kielen ja nykykielen eroavaisuuksia.
Oppilaat saavat tehtdvikseen tulkita
Kalevalaa eri tavoin. Niytteleminen on
lasten keskuudessa hyvin suosittua ja
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siksi yleensd kdaytdnkin sitd Kalevalan
opetuksessa. Niin lapsille jdd se hyvin
mieleen ja touhu on mielekéstd. Yritin
kaikin tavoin tehdd Kalevalan opetuksesta
mielekistd, koska nykyajan lapset ovat
hyvin lyhytjdnnitteisid ja heitd ei usein
kiinnosta Kalevala, kun he ensi kerran
siitd kuulevat. Viitos- ja kuutosluokkien
kanssa Kalevalasta voi tehdd jo erilaisia
projektitoita.

KRO 1 vastasi néin:

3.1k tdlla hetkelld: Opettajan kerrontaa,
myOhemmin itsendistd lukemista ja
tiedonhankintaa.

KRO 3 vastasi néin:

Eskari — 4.lIk. kanteleen kanssa. 5.—6.1k.
lukemalla ja esittdmaélld kohtauksia.

Aiheet, oppisisillot ja opetuksen lihteet

Taulukosta 2 on nihtivissd, misti aiheista ja oppisisalloisti
Kalevalan opetus rakentuu. Suosituimpia aiheita ovat
Kalevalankeskeisettapahtumat/juoni(Svastaajaa), Kalevalan
kieli (5 vastaajaa) ja keskeiset henkilot (4 vastaajaa).

Padsaintoisesti Kalevala késitellddn melko monipuolisesti
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alakoulun aikana. Eri koulujen luokanopettajien vilillé ei ole
selvdd eroa siind, mitd Kalevalasta opetetaan. Steinerkoulun
eurytmian opettaja (SO 3) opettaa eurytmiaan sopivia aiheita
Kalevalasta: “Tiettyjd kohteita sankareiden toiminnasta ja
muutakin esim. mehildisen toiminnan kuvaus on kaunis ja
rauhoittava”.

Osa vastaajista on luetellut tarkasti, mitd kaikkea
Kalevalan opetukseen kuuluu, toiset yleisemmin sanomalla,
ettd he késittelevit Kalevalan kokonaan. Kaksi vastaajaa
(SO 1 ja KRO 2) vastaavat késittelevinsd koko Kalevalan
opetuksessaan. Nidmi vastaukset jdivdat taulukko 2:n
ulkopuolelle, koska tarkasti ei voida tulkita, mitd koko
Kalevalan késittelyyn kuuluu. Itse tulkitsen koko Kalevalan
kisittelylld pelkistetysti perustarinan ja henkildiden
kisittelyn sekd mahdollisesti myos jotakin tietoa Kalevalan
tarinan ulkopuolelta. On kuitenkin selvdd, ettei koko
Kalevalan kisittelylld tarkoiteta sitd, ettd Kalevala luetaan
kannesta kanteen. Jos “koko Kalevalan” opetus tulkitaan
ndin, silloin kahdeksasta luokanopettajasta ja lisidksi yhdesti
erityisopettajasta kuusi vastaa kisittelevinsi koko Kalevalan
alakoulun aikana.

Taulukko 2. Kalevalan opetuksen aiheita ja oppisisdltojd

Aiheet ja oppisisdllot N 10

Keskeiset tapahtumat/ juoni 5(2st, 1 kr)

Kalevalan kieli 5 (1 st, 1 kr)

Henkilo6t 4 (2 st)

Kalevalan tausta (teoksen synty, Elias Lonnrot) | 2 (1 kr)
Kalevalan myyttinen maailma 1 (1 st)

Ehkd parhaiten kisitys siitd, mitd Kalevalasta opetetaan,
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avautuu vastaajien vastausten perusteella. Seuraavassa on

esitetty muutamia sitaatteja vastauksista.

Tiivistettynd jokaiseen sankarithahmoon
liittyvit kertomukset. . .muitakin kertomus-
kokonaisuuksia (esim. sammon taonta/
sammon ry0sti jne).

(SO 4)

Olen 5. luokalla kdynyt Ildpi koko
Kalevalan.

(KRO 2)

... mikd Kalevala on, miten se on syntynyt
ja kuka sen on koonnut, milloin se on
koottu, minkilaiseen runomittaan Kalevala
on kirjoitettu ja keitd padhenkiloitd
Kalevalassa on.

(KRO 1)

Alaluokilla henkil6t ja otteita tarinoista,
yléluokilla paneudutaan jo juoneen.

(KO 3)

Aloitin yhdestd asiasta, Sammosta. Ngt
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on kisitelty kaikki henkil6t ja useimmat
paikat. Kuudennella paneudumme varmaan
enemmin hahmojen luonteenpiirteisiin
tms.

(KO 1)

Kalevalan opetuksessa kdytetddn monipuolisesti
erilaisia ldhteitd, kuten taulukko 3 osoittaa. Suosituimpia
lahteitd Kalevalan opetukseen ovat alkuperdinen Kalevala
(4 vastaajaa), Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala (3
vastaajaa), musiikki (3 vastaajaa) ja kuvat (3 vastaajaa).
Kaksi vastaajaa kéyttdd internetid ja tietokonetta opetuksen
lahteend. Kaksi vastaajaa, molemmat kristillisen koulun
luokanopettajia, kidyttdd oppikirjaa Kalevalan opetuksessa
lahteendén. Eri versiot Kalevalasta saavat useita mainintoja
vastaajilta: Suosituimpana alkuperdinen Kalevala (4),
toiseksi suosituimpana Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala
(3), Martti Haavion versio (2), Lasten Kalevala (2), Tuomi
Elgren-Heinosen tarinat (1) ja Pekka Ervastin Kalevalan
olemus (1). Alkuperdistd Kalevalaa kdyttdavit kunnallisten
koulujen opettajat ja steinerkoulun opettajat. Mauri
Kunnaksen Koirien Kalevalaa kéytetddn kunnallisissa
kouluissa ja kristillisessd koulussa. Vain steinerkoulun
opettajat kdyttivat Martti Haavion Kalevalaa, Tuomi Elgren-
Heinosen tarinoita ja opettajille Pekka Ervastin Kalevalan
olemusta ja Kalevala-tutkielmaa.
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Taulukko 3. Kalevalan opetuksen ldhteet

Kalevalan opetuksessa kéytettyji ldhteitd N 10

Alkuperdinen Kalevala 4 (2 st)
Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala 3 (1 kr)
Musiikki 3 (2 kr)
Kuvat 3 (1 kr)
Internet ja tietokone 2 (1 kr)
Martti Haavion versio Kalevalasta lapsille | 2 (2 st)
Lasten Kalevala (cd-kuunnelma tai itse 2 (1 kr)
teos)
Oppikirja 2 (2 kr)
Lehtileikkeet 1 (1 kr)
Pekka Ervastin Kalevalan olemus

) 1 (1 st)
(opettajalle)
Tuomi Elgren-Heinosen tarinat 1 (1 st)
Kalevala-tutkielma (opettajalle) 1 (1 st)

Keskeiset tulokset

Vastaajat huomioivat Kalevalan opetuksessa oppilaiden
aikaisemmat kokemukset ja tiedot Kalevalasta, etenkin juuri
opetuksen alussa. Sitd vastauksista ei kuitenkaan selvisti
ilmene, kuinka paljon oppilaiden aikaisemmat kokemukset
ohjaavat Kalevalan opetusta. Oppilaiden aikaisempia
kokemuksia ja tietoja pitdisi tiedustella haastattelemalla
oppilaita.

Oppilaiden taso vaikuttaa jokseenkin Kalevalan
opetukseen: suurin osa vastaajista on sitd mieltd,
ettd oppilaiden ikd vaikuttaa Kalevalan opetukseen.
Steinerkoulun opettajat edustavat tdssd asiassa toista
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nikokulmaa: he ovat sitid mieltd, ettei oppilaiden taso vaikuta
Kalevalan opetukseen. Kuitenkin muista steinerkoulun
opettajien vastauksista on tulkittavissa, ettd oppilaan kehitys
vaikuttaa Kalevalan opetuksen ajankohtaan. Oppilaiden
tason huomioiminen opetuksessa nidkyy juuri siinid, ettd
pienempien oppilaiden kanssa Kalevalan opetus on melko
paljon elimyksid ja konkreettisempaa kuin myohemmilld
alakoulun luokilla. Alemmilla luokilla Kalevalan opetus
on melko irrallista itse tekstistd, kun taas myohemmin, kun
oppilaiden luetunymmirtiminen on kehittynyt, voidaan
mennd jo syvemmille itse tekstiin. Steinerkoulussa Kalevala
kisitelladan 4. luokalla jakso-opetuksena. Kunnallisten
koulujen opettajat seké kristillisen koulun opettajat opettavat
Kalevalaa koko alakoulun ajan.

Kalevalan opetuksessa kiytetddn luetunymmarta-
misessd erilaisia strategioita: teoksen kuuntelemista,
ddneenlukemista yhdessd, itsendistd lukemista, tekstin ulkoa
opettelua, kysymyksid luetusta tekstistd ja kuvalukemista.
Suosituimmat luetunymmartdmisessa kiytetyt strategiat ovat
tekstin kuunteleminen ja opettajan kertominen tekstistd seki
yhdessd ddneen lukeminen. Luetunymmartimistd testataan
kysymyksilld tekstistd ja juttelun avulla. Eri koulujen
opettajien  kdyttdmidt luetunymmartdmisen  strategiat
eivit poikkea merkittdvisti toisistaan. Sekd kunnallisella
puolella ettd yksityiskouluissa kiytetddn vastaajien mukaan
samankaltaisia luetunymmairtimisen strategioita.

Suosituimpiaopetusmenetelmii Kalevalanopetuksessa
ovat opettajan kertominen ja lukeminen Kalevalasta
sekd Kalevalan kuuntelu, integrointi kuvataiteeseen ja
musiikkiin, ndytelmien ja dramatisointien kéyttiminen
Kalevalan opetuksessa seki oppilaiden Kalevalan itsendinen
lukeminen. Niitd suosituimpia opetusmenetelmié kadytetdan
ldhes kaikilla luokka-asteilla alakoulussa. Oppilaiden tason
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vaikuttaessa Kalevalan itsendinen lukeminen ajoittuu vasta
3.—6. luokille. Steinerkoulun opettajat opettavat Kalevalaa
pddosin 4. luokalla. Kristillisessid koulussa ja kunnallisissa
kouluissa Kalevalaa opetetaan ldhes kaikilla luokka-asteilla
alakoulussa. Opetusmenetelmit vaihtelevat luokka-asteittain
opettajakohtaisesti kristillisessd koulussa ja kunnallisissa
koulussa. Steinerkoulujen luokanopettajat kdyttavit melko
samanlaisia opetusmenetelmid Kalevalan opetuksessaan.

Kalevalan opetuksen suosituimpia aiheita ovat
Kalevalan keskeiset tapahtumat/ juoni, Kalevalan kieli ja
keskeisethenkilot. Kalevalakésitellddn melko monipuolisesti
alakoulun aikana. Eri koulujen luokanopettajien vililld
ei ole selvdd eroa siind, mitd Kalevalasta opetetaan. On
melko hankalaa muodostaa johtopdatosti siitd, mitd aiheita
Kalevalasta milldkin luokalla kisitellddn ja miksi. Aineiston
pohjalta ei voida yksiselitteisesti sanoa, mikd Kalevalan
opetuksen aihe liittyy mihinkin oppilaan ikidkauteen ja miksi.
Kalevalan aiheita kisitelldin monipuolisesti koko alakoulun
ajan kunnallisten koulujen opettajien ja kristillisen koulun
opettajien mukaan. Opetus riippuu pitkilti opettajasta, lapsen
kehitystasosta ja mahdollisesti my0s oppikirjasta, kuten
yksi vastaaja mainitsee. Steinerkoulussa poikkeuksellisesti
kaikki aiheet ja oppisisdllot kisitellddn padosin 4. luokalla,
koska se sopii lapsen kehitykseen.

Kalevalalla on vastaajien mukaan yhteys moneen
oppiaineeseen. Kalevalaa késitellédédn tai sitd voisi vastaajien
mukaan kisitelld &didinkielessd ja  kirjallisuudessa,
kuvataiteessa,  musiikissa, historiassa, uskonnossa,
luonnontieteissd, englannissa, késitdissd, liikunnassa
ja matematiikassa. Suosituimpia oppiaineita Kalevalan
kisittelyyn ovat didinkieli ja kirjallisuus, kuvataide, musiikki
ja historia.

Kalevalan opetuksen ldhteeni kiytetddn vaihtelevasti
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erilaisia materiaaleja. Suosituimpia materiaaleja opetukseen
ovat alkuperdinen Kalevala, Mauri Kunnaksen Koirien
Kalevala, musiikki ja kuvat. Opettajien vastauksista on
tulkittavissa, ettdi materiaalia Kalevalan opetukseen on
runsaasti tarjolla. Sitd vastauksista ei juurikaan ilmene,
vaihteleeko kiytetty materiaali eri luokka-asteilla.

Vastaajat ovat padosin sitd mieltd, ettd Kalevalan opetus
on tirkedd, koska teos on niin merkittivd suomalaiselle
kulttuurille. Vastaajien mielestd Kalevala kuuluu osaksi
kirjallisuuden opetusta. Kalevalalla on sekd yhtildisyyksid
ettd eroavaisuuksia muuhun kirjallisuuden opetukseen. Moni
vastaaja on sitd mieltd, ettd Kalevalan erityinen rooli ndkyy
kirjallisuuden opetuksessa, eikd sitd tdysin voida késitelld
kuin muuta kirjallisuuden opetusta. Opettajien vastauksista
voidaan todeta, ettid Kalevala kisitelldin yhdessd. Kalevalan
opetuksen vaikeudesta on my®s mainintoja.

Rosenblattin (1994, 23-25) mukaan on kaksi erilaista
tapaa lukea tekstid: esteettinen ja ei-esteettinen. Sama
teksti voidaan lukea kummalla tavalla tahansa. Vastaajien
kdyttdmid luetunymmaértdmisen strategioita voidaan pohtia
Rosenblattin  (1994) kahtiajaon mukaan. Esteettisessi
lukemistapahtumassa huomio on siind, mitd tapahtuu
lukemisen aikana. Selvitetddn, mitd lukija eldd lukemisen
aikana, tietyn tekstin kanssa. Lukijan assosiaatiot, tunteet,
asenteet ja ideat, jotka tekstid lukiessa muodostuu, ovat
tarkeitd. Ei-esteettisessd lukemisessa keskitytddn siihen,
miti jai jiljelle lukemistapahtuman jilkeen. Tekstin tieto ja
sen jasentyminen lukijan mieleen on huomion keskipisteeni.
Tekstin ddneenlukeminen ja tekstin kuunteleminen voisivat
joissakin tapauksissa edustaa esteettistd lukemista, jossa
huomio on siind, mitd lukemisen aikana tapahtuu. Tekstin
ulkoa opettelu voi my0s olla esteettistd lukemista: runojen
lausumisessa keskiossd on nimenomaan se, mitd oppilas
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eldd runoa lukiessaan. Tekstid voidaan lukea itsendisesti
kummalla tavalla tahansa. Jos kuitenkin opetuksessa on
olennaista se, ettd tekstistd keskustellaan lukemisen jdlkeen
tai siitd kysytdidn kysymyksid, painottuu opetuksessa tdlloin
ei-esteettinen lukeminen. Olennaista on silloin se, miti
tekstistd jdd lukijan mieleen lukemistapahtuman jalkeen.
Tekstin kuuntelu ja tekstin yhdessd lukeminen voivat
myos edustaa ei-esteettistd lukemista, jos keskeistd on se,
mitd lukemistapahtuman jéilkeen jdd jéljelle. Molemmat
lukemisen tavat ovat oppilaskeskeisii ja lukijaldhtoisii.
Vastaajien kéyttamid luetunymmartdmisstrategioita
voidaan tarkastella my0s Vihidpassin luetunymmirtimisen
strategioiden = ndkokulmasta.  Vidhdpassi  (1987) on
jakanut luetunymmaértamisen strategiat suhteutettuna
oppimisstrategioihin, syvd- ja pintaprosessointeihin.
Pintaprosessointi on tunnistavaa ja toistavaa ymmartamista.
Syviprosessointi on pidittelevdd, arvioivaa ja luovaa
ymmirtdmistd. Samankin ihmisen tekstinymmértdmisen
taito vaihtelee tekstin sisdllon mukaan. Jos ennakkotieto
tai kokemukset tekstin sisdllostd puuttuvat, ymmértdminen
saattaa pysihtya toistavalle asteelle, vaikka toisensiséltdisen
tekstin pohjalta kyettdisiin pddtteleméddn tai arvioimaan.
(Vidhdpassi 1978, 36—39). Pintaprosessointia edustavat
vastaajien luetunymmairtimisessi kdytetyisti strategioista ne
strategiat, joissa tekstin syvempdd ymmirtimistd ei vaadita.
Tillaisia ovat esimerkiksi tekstin ulkoa opettelu ja tekstin
yhdessd ddneenlukeminen, jos tarkoituksena on vain lukea
teksti oikein, sen enempid miettiméttd sen merkityssisaltod
tai ymmaértdmistd.  Parhaassa tapauksessa oppilaiden
itsendinen lukeminen on syviprosessointia. Kysymykset
luetusta tekstistd ja jutteleminen tekstin lukemisen jédlkeen
ovat luetunymmartimisen menetelmii, jotka lisdavit tekstin
syvéprosessointia. Etenkin kysymykset, joiden vastaus
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piilee tekstin sisdlld” eli kysymykset, joihin vastaaminen
edellyttdaa  tekstin ~ ymmartamistd.  Kuvalukemisen
luetunymmairtimisen tasoa on vaikea maidritelld, koska
kyseessd on kuvan lukeminen ja tulkitseminen, ei tekstin.
Kuvalukeminen usein ennakoi varsinaista tekstin kisittelyd
ja antaa tekstille “kasvot”. Kuvalukemisen aseman néen
tekstin tukemisessa. Erds vastaaja mainitsee kuvalukemisen
tirkeyden ja sen kiyton ennakoivana lukemisstrategiana:
oppilaalle muodostuu ndin ennakko-oletuksia tekstistd ja hdan
motivoituu. Kuvat tekstin tukena eldavoittdavit ja varittavit
tekstid, mutta on kuitenkin muistettava, ettd alkuperdisessi
Kalevalassa ei kuvia ole.

Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteiden
(2004) mukaan tekstinymmartdamisessd 3.—5. luokilla
ohjataan oppilasta keskittyvin ja ymmartivin kuuntelun
harjoitteluun: Kéytetiin tekstinymmaértamisessé silmédilevaa,
etsivdd, sana- ja asiatarkkaa sekd piittelevdd lukemista.
Ennustetaan tekstien siséltdd ja rakennetta kuvien, otsikon ja
aikaisempienlukukokemustenjaennakkotietojenperusteella.
Erotetaan pidasiat sivuaisoista, tiivistetidin, viliotsikoidaan,
esitetddn kysymyksid, tehdddn muistiinpanoja, padtelmid ja
arvioidaan luettua ja kuultua. Opetussuunnitelma toteutuu
jokseenkin Kalevalassa kéytettyjen luetunymmirtimisen
strategioidennidkokulmasta. Kalevalanopetuksessakiytetidin
teoksen kuuntelua ja sen ymmarrysta testataan kysymyksilla
tekstistd. Parhaimmassa mahdollisessa tilanteessa Kalevalan
opetuksessa teoksen kuuntelu on keskittyvaa ja ymmairtavai
kuuntelua ja luetunymmirtimisessd oppilas syviprosessoi
lukemaansa.

Vastaajien  Kalevalan  opetuksessa  kdyttdmiit
opetusmenetelmét ovat oppilaskeskeisii ja tukevat oppilaan
aktiivistaroolia Kalevalan opetuksessa. Kalevalan opetuksen
opetusmenetelmissd ndkyy se, ettd opettajat pyrkivit
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tekemiin Kalevalan opetuksestamonipuolista jaoppimisesta
mielekdstd oppilaille. Opetusmenetelmien vaihtelevuus
ja eri oppiainesiin integroiminen ovat myos merkki siitd,
ettd Kalevalan opetuksessa pyritddn elimyksellisyyteen ja
asioiden omaksumiseen.

Morsirin (1985) esitteleméssa tutkimuksessa opettajat
suosivat opetusmenetelmissi erilaisia ryhmatoitd yldkoulun
Kalevalan ja kansanrunouden kdésittelyssd. Jotkut opettajat
olivat huomanneet oppilaita kiinnostavan Kalevalan
seikkailukkaiden jaksojen #ineenlukeminen ja niistd
kertominen. Yksilo- ja paritdind suosittuja tehtdvida olivat
muun muassa erilaiset kirjoitelmat Kalevalasta. Integraatio
oli tapahtunut didinkielestd ja kirjallisuudesta musiikkiin
ja kuvaamataitoon ja joissakin kouluissa Kalevalaa oli
integroitu jopa liikuntaan ja tekstiilityohon. (Morsiri 1985,
188-193.) Kalevalan opetuksessakiytetytopetusmenetelmiit
ja oppiaineet ovat sdilyneet melko samankaltaisina kuin
yli kaksikymmentd vuotta sitten Kalevalan opetuksessa.
Morsdrin  (1985) mukaan teoksen &ddneenlukeminen ja
teoksesta kertominen olivat jo silloin opettajien suosimia
opetusmenetelmii. Kalevala kirjoitelmien aiheena mainittiin
Kalevalan opetuksen opetusmenetelmidnd vuonna 1984,
mutta nyt siitd ei ole mainintoja, muuten kuin steinerkoulun
opettajat mainitsevat tekevinsd omat Kalevalat, joissa
oletettavastikirjoitetaan Kalevalantapahtumiaitse. Kalevalaa
integroitiin  vuonna 1984 kuvataiteeseen, musiikkiin,
litkkuntaan ja tekstiilityohon. Nyt Kalevalaa integroidaan
vield moniin muihinkin oppiainesiin, jopa matematiikkaan
ja englantiin.

Nikkilan (2004) tutkimuksessa ylidkoululaisten
oppilaiden muistikuvat Kalevalan opetusmenetelmisti
olivat hyvinkin erilaisia: Muutamalla oppilaalla oli
muistikuvia passiivisesta Kalevalan opetuksesta, jossa
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opettaja oli lukenut Kalevalaa ddneen luokassa ja oppilaiden
tuli kuunnella sitd. Muutama oppilas muisti lukeneensa
Kalevalan runoja ja pari oppilasta mainitsi jollakin tavalla
teatteriin liittyvdad Kalevalan opetusta. (Nikkild 2004,
59-60.) Vastaajien mainitsemissa opetusmenetelmissi
verrattuna Nikkildn (2004) tutkimuksessa esiin nousseisiin
tutkimusmenetelmiin on selvid yhtéldisyyksid. Nikkildn
tutkimuksessa esiin nousseita opetusmenetelmid, joita
oppilaat muistivat Kalevalan opetuksessa, olivat Kalevalan
ddneen lukeminen luokassa, Kalevalan runojen lukeminen
ja teatteriin liittyvd Kalevalan opetus. Yhtéldisyytend on se,
ettd vastaajien yhtend suosituimpana opetusmenetelméni
kdytetddan juuri Kalevalan kuuntelua/ opettajan lukemista,
jonka Nikkildn (2004) tutkimuksen vastaajat mainitsevat
muistavan opetusmenetelmidnd Kalevalan opetuksessa.
Vastaajien mukaan Kalevalan runojen lukeminen ja draaman
kiyttd opetuksessa kuuluvat myos Kalevalan opetuksessa
kiytettyihin opetusmenetelmiin.

Vastaajien mukaan Kalevalakisitellddn padsidintoisesti
melko monipuolisesti alakoulun aikana. Hdmeenlinnan
normaalikoulun opetussuunnitelman mukaan Kalevalaa
ohjataan opettavaksi neljdlld luokka-asteella alakoulussa.
Kalevalan opetus alkaa H@meenlinnan normaalikoulussa
3. luokalla ja jatkuu alakoulun viimeiselle luokalle, 6.
luokalle asti. Kalevalasta ohjataan késiteltaviksi keskeiset
henkil6t, keskeiset tarinat ja tapahtumat, kalevalainen
maailma, eepoksen synty ja Elias Lonnrot. (Himeenlinnan
normaalikoulun  opetussuunnitelma.) = Monet  ndistd
opetussuunnitelmassa  mainituista opetuksen aiheista
mainitaan my0s  tutkimushenkildiden  vastauksissa:
suosituimpia aiheita Kalevalasta ovat juuri Kalevalan
keskeiset henkilot ja tapahtumat. Vastauksissa mainitaan
lisdksi Kalevalan kieli, joka mainitaan H@meenlinnan
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normaalikoulun  opetussuunnitelmassa  runomittaiseen
kansanperinteeseen tutustumisena (Himeenlinnan
normaalikoulun opetussuunnitelma).

Kalevalan opetuksen oppilasldhtdisyyden ajatusta
tukee myos tieto siiti, ettd Kalevalan opetuksessa kidytetddn
monipuolisestierilaisiamateriaalejaopetuksenlidhteend. Ndin
ollen opetuksesta saadaan monipuolisempaa. Suosituimmat
materiaalit ovat alkuperdinen Kalevala, olettavasti lapsille
ennestdan hieman tutumpi Mauri Kunnaksen Koirien
Kalevala sekd musiikki ja kuvat. Kalevalaa integroitiin
vastaajien mukaan paljon musiikkiin ja kuvataiteeseen, mika
selittdd musiikin ja kuvien kdyton my0s opetuksen lidhteini.
Morsirin (1985, 191-192) mukaan vuonna 1984 alakoulun
oppimateriaaliksi Kalevalan opetukseen opettajat mainitsevat
Lasten kultaisen Kalevalan. Joissakin vastauksissa mainitaan
V. A. Hailan Sammon tarina ja lukukirjojen kansanrunoaines.
Nikkildn (2004) mukaan Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala
oli tuttu teos yldkoululaisille. Siti oli luettu seké alakoulussa
ettd kotona. (Nikkila 2004, 53-61.)

Johtopditoksend voidaan todeta, ettd Kalevalan
opetuksessa nikyy oppilaskeskeisyys ja lukijaldhtoisyys:
Opettajat huomioivat oppilaiden aikaisemmat kokemukset
ja oppilaiden tason opetuksessaan. Kalevalan opetuksessa
kiytetytopetusmenetelméatovatoppilaskeskeisidjaoppilaiden
aktiivisen roolin korostaminen Kalevalan opetuksessa ndkyy
opettajien vastauksissa. Kirjallisuuden opetuksen teorioiden
nikokulmasta Kalevalan opetus on nykyéddn oppilaan
aktiivista roolia korostavaa. Lukijaldhtdisyys nikyy samalla
tavalla Kalevalan késittelyssd kuin minké tahansa muunkin
kirjallisuuden késittelyssa.
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Nykypiivin Kalevalan opetus ja historiallinen katsaus

Historiassa Kalevalan opetus on ollut subjektikeskeista,
mutta pikku hiljaa on siirrytty kohti oppilaskeskeisyytti.
Showalter (2003) on jakanut kirjallisuuden opetuksen teoriat
subjektikeskeisiin, opettajakeskeisiin ja oppilaskeskeisiin.
1800-luvulla Kalevalan opetuksen keskeinen asema oli sen
kansalaiskasvatuksessa. Tekstin ymmartamistd ei niinkddn
painotettu vaan olennaisempaa oli lukea suomalaisuuden
kannalta arvokasta tekstid, olipa se kuinka vaikeaa
tahansa. 1800-luvulla Kalevalan opetus oli siis selvisti
subjektikeskeistd kirjallisuuden opetusta. 1800-luvulla
kirjallisuuden opetuksessa ei ajateltu lukijan aktiivista roolia
tai sitd, ettd tekstin merkitys muotoutuu vasta tilanteessa kun
teksti luetaan. Kalevalan opetuksessa ajateltiin 1800-luvulla
merkityksen piilevinitse teoksessajatekstissd. Lukijanéhtiin
pikemminkin merkityksen pienempidnd osapuolena, joka
imi itseensd lukiessaan Kalevalaa, sen vanhaa ja kulttuurista
tietoa. Lukijan rooli merkityksessd ja tulkinnassa ei ollut
olennaista. Olennaista oli osata lukea tekstid, jossa merkitys

oli itsessédn.
1900-luvulla  Kalevalan opetus on  siirtynyt
subjektikeskeisyydestidkohtilukijaldhtoisyyttd: 1900-luvulla
opettajia kehotettiin huomioimaan Kalevalan esteettiset ja
eettisetarvotjahistorialliset jakansantieteelliset 1ihtokohdat.
1940-luvulla metodiset ohjeet viittasivat siihen, ettd
Kalevalaa voitiin késitellda myos alaluokilla. Kansanrunoutta
kisiteltiin sanataiteenajakirjallisuudenopetuksen tavoitteena
olivat kirjallisuuden tuntemus, sen ymmirtiminen ja
sithen eldytyminen. 1950-luvulla Kalevalan opetuksessa
alaluokilla pitdisi ottaa huomioon lapsen kiinnostus
toimintaan ja  erilaisiin  eldméinpiireihin.  Oppilaan
kuvittelulle piti jéttdd tilaa, eikd kuormittaa lukemista
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enemmilld kuin vilttamattomilld selityksillda. Tyotapoja
piti vaihdella lukemisesta esittdmiseen ja laulamiseen.
Kun alkuopetus ja kansakoulunkdynti vakiintuivat,
Kalevalaan tutustuttiin jo ennen oppikouluun siirtymisti.
(Kauppinen 1985, 70—82). 1960-luvulla kirjallisuuden
opetus kuitenkin koki murrosvaiheita ja kouluissa luettavan
kirjallisuuden miird kasvoi ja oppilas nédhtiin pikemminkin
subjektina kuin objektina (Rikama 1990, 170-172). Uuden
oppimddrdsuunnitelman mukaan 1980-luvulla Kalevalaan
tutustuminen tuli aloittaa 3.—4. luokalla. Kansanrunous
mainitaan jokaisella luokalla. Oppilaiden pitdisi saada
toimia kirjallisuuden parissa monipuolisesti ja monenlaisin
ryhmityksin. (Kauppinen 1985, 81-82.)

Kun ajatellaan nykyéddn kirjallisuuden opetusta,
on oppilaan ymmirtdminen ja oppilaan aktiivinen rooli
keskiossd. Transaktioteorian nidkokulmasta lukijan ja
tekstin suhde on vuorovaikutuksellinen. Tekstin merkitys
muotoutuu ja syntyy vasta siind tilanteessa, jossa teksti ja
lukija kohtaavat. Sekid lukijan myotavaikutus ettd drsyke,
teksti, muodostavat yhdessi sen, mitd havaitaan. (Rosenblatt
1994, 14, 17-19, 49.) Runo tai muu teksti tdytyy ajatella ja
nihdé tapahtumana ajassa. Runo tapahtuu lukijan ja tekstin
kohtaamisessa. Runon merkitys muotoutuu niin sanotussa
elavidssd ympyridssd, jossa teksti kohtaa lukijan, ajan ja
paikan. Jos jokin ndisti elementeistd muuttuu, runo muuttuu.
Rosenblattin (1994) mukaan lukemistapahtuma on tilanne,
tapahtuma, tiettynd aikana ja tietyssi paikassa, jossa kaikki
osapuolet vaikuttavat toisiinsa. Jokainen niistd on edellytys
ja jokainen edellyttdd toista. (Rosenblatt 1994, 12-14, 16.)

Kristillisessd koulussa ja kunnallisissa kouluissa
vastaajien mukaan Kalevalaa opetetaan ldhes koko
alakoulun ajan. 1800-luvulla Kalevalaa opetettiin neljini
vuonna ja sen opetus alkoi vasta 5. luokalla. Vastauksista
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ilmenee, ettd nykyéén jo ensimmadiselld luokalla kisitellddn
Kalevalaa. Kalevalaa kisitelldin enemmaén tai vihemmaén
koko alakoulun ajan. Joissakin kouluissa Kalevalan opetus
keskittyy jollekin tietylle luokka-asteelle, toisissa kouluissa
Kalevalan opetus on monivuotinen prosessi, jossa asioita
syvennetididn vuosi vuodelta.

Kalevalanlukeminen on monimuotoistunut. Kehittynyt
tekniikka on mahdollistanut median kidyton Kalevalan
opetuksessa: nykyddn Kalevalaa voidaan kuunnella
kertomuksena cd:Itd, katsoa siitd kertovia elokuvia ja
dokumentteja, lukea siitd kertovaa tietoa lehdistd ja etsid
sithen liittyvdd tietoa internetistd. Sillanpddn (1999, 90)
mukaan internetsukupolvi hakee helposti tietoa internetisti.
Kalevalasta ei kuitenkaan ole suoraan opetustarkoituksiin
tehtyd opetusmateriaalia juurikaan internetissd tarjolla.
Sillanpddn mukaan internet kuitenkin madaltaa kynnysti
Kalevalan kisittelyyn ja Kalevala tarjoaa erinomaisen
paljon aineksia mitd moninaisimpiin ldhestymistapoihin ja
nikokulmiin.

Kalevalan opetus ei enédd ole pelkkdd tekstin lukemista
ja ulkoa opettelua, vaan Kalevala voi olla opetuksen aiheena
ldhes missd oppiaineessa tahansa ja vain mielikuvitus voi olla
rajana, kun pohditaan, millaisin erilaisin opetusmenetelmin
Kalevalaa voidaan opettaa. Oppilaslihtdisyyden haasteeseen
on nidin ollen tartuttu myos Kalevalan opetuksessa, miki
on hyvd asia. Ehkd teoksen vaikealukuisuudesta johtuen
sitd luetaan niin monin eri tavoin, ja vaikeaselkoisuus
on sysdnnyt opettajat etsimidin uusia oppilaskeskeisid
menetelmid opetukseen. Vaihtelevat oppimateriaalit ja
opetusmenetelmét mahdollistavat sen, ettd jokainen oppilas
piisee sisille kansalliseepokseemme. Erilaiset oppijat ovat
kaikki mukana opetuksessa. Oppilaan omalle tulkinnalle on
kuitenkin jdtettdva tilaa.
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Transaktioteorian ndkokulmasta teksti tidytyy ajatella
tapahtumana ajassa ja paikassa ja se saa merkityksensi
vasta siind tilanteessa, kun se kohtaa lukijan. Néin ollen
Kalevalan opetuksessa oppilaan on itse pédistdvd lidhelle
tekstid, jotta merkitys ja tulkinta syntyvit. Opettaja esittdd
usein opetuksessa omaa tulkintaansa ja hinen ennakko-
olettamuksensa ohjaavat Kalevalan opetusta ja myos
oppilaan tulkintaa. Jos opettaja aloittaa Kalevalan opetuksen
sellaisella ennakko-olettamuksella, ettei Kalevala kiinnosta
oppilaita, on vaarana, ettid opetus tuntuu raskaalta ja tylsalti
niin opettajasta kuin oppilaistakin. Lopputuloksena Kalevala
ei endd kiinnostakaan oppilaita. Erddn vastaajan oletus
oppilaiden aikaisemmista kokemuksista Kalevalasta oli se,
ettd oppilaiden kokemukset ovat vihiisid eikd han huomioi
niitd opetuksessa. Opetus rakentuu niille ennakkokisityksille
ja ennakko-oletuksille, joita opettajilla Kalevalasta ja sen
opetuksesta on.

Opettajan rooli teoksen tulkitsijana ja sen merkitys
Kalevalan opetukseen ja sitd kautta oppilaan tulkintaan on
pohtimisen arvoinen asia transaktioteorian nidkokulmasta.
Kuinka paljon opettajan oma tulkinta teoksesta ohjaa
Kalevalan opetusta ja oppilaiden tulkintaa? Kalevala on teos,
jokayleensikisitelldin yhdessd opettajan ohjaamana. Opetus
muodostuu ja etenee sen mukaan, miten opettaja parhaaksi
katsoo, vaikka opetuksessa ollaankin oppilaskeskeisid.
Kalevalaa ohjataan Kkésiteltdviksi opetussuunnitelmassa,
joten opetussuunnitelma antaa raamit opetukselle. Se,
miten Kalevalaa luetaan, on kuitenkin opettajasta itsestddn
kiinni. Kalevalan opetus edellyttdd opettajalta itseltdinkin
tutustumista teokseen. Opettaja on lukijana kehittyneempi
kuin alakoululainen oppilas ja teoksen tulkinta saattaa olla
hyvinkin erilainen kuin oppilaalla. Opettajan tietotaitotaso
on selvisti kehittyneempi kuin oppilaalla. Opettaja on
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kuitenkin ammattikasvattaja ja hin on tietoinen lapsen
tietotaitotasosta ja sen kehityksestd. On selvii, ettd opettajan
tulkinta teoksesta vaikuttaa myos oppilaiden tulkintaan.
Opettajan opetus rakentuu hédnen omalle tulkinnalleen
ja hin ohjaa oppilaita 10ytiméin teoksesta niitd asioita,
joita hin itse pitdd merkittdvini tai joita yleisesti pidetddn
merkittdvind. Opettajan ennakko-oletukset Kalevalasta ja
Kalevalan opetuksesta ohjaavat opetusta. Yksi vastaaja
toteaa ennakko-oletuksensa olevan, ettd oppilaat eivit tieda
entuudestaan Kalevalasta juuri mitddn. Jos kerran todettu
ennakko-oletus on tdmd, otetaanko opetuksessa lainkaan
huomioon niitéd oppilaita, joilla on Kalevalasta jo kokemusta
ja tietoa. Nuo oppilaat eivit padse hyodyntdamédn sitd tietoa,
joka heilld mahdollisesti jo on. Jokainen oppilasryhmi on
kuitenkin erilainen ja kerran muodostettu ennakko-oletus
saattaa myOhemmin osoittautua viirdksi. Opettajan tulisi
pyrkid opetuksessa ldhtemididn liikkeelle niistd tiedoista,
jotka oppilailla on eikd suinkaan niistd, jotka hédn olettaa
heilléd olevan.

Kalevala on niin tunnettu ja merkittdvd teos, ettd
sen tulkinnassa on valmiita malleja. Yhteiskunnassamme
Kalevalan asema on hyvin merkityksellinen ja sen
sisdllon merkittdvyys on tiedossamme. Transaktioteorian
nikokulmasta samaan kulttuuriin  kuuluvilla ihmisilld
on myOs hyvin samankaltaisia tulkintoja teoksesta.
Alakoululainen lukija ei vield ymmirrd niin selvésti
Kalevalan yhteiskunnallista merkitystd kuin aikuinen
ja siksi hédnen tulkintansa Kalevalasta rakentuu niille
tiedoille ja taidoille, jotka hidn on kyvykds omaksumaan ja
kisittelemidn. Tulkinta Kalevalasta muuttuu tietotaitotason
muuttuessa. Transaktioteorian nidkokulmasta jokainen
lukemistapahtuma on erilainen. Vaikka lukija on sama, mutta
jos aika on eri, on my0s lukemistapahtuma erilainen. Tami
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on tiarked huomioida Kalevalan kisittelyssd, jossa opetus
rakentuu vuosi vuodelta.

Ervastin (2006, 15) mukaan Kalevala ei kuitenkaan
ole sitd, mitd se on ennen ollut. Ervastin mukaan Kalevala
on runokokoelma, joka kertoo kansamme onnen haaveista,
siitd kesdmaasta, joka eli kansamme mielikuvituksessa.
Ervast on oikeassa siind, ettd Kalevalan rooli on muuttunut:
Kalevalan rooli on hyvin erilainen nyky-yhteiskunnassamme
kuin se oli 1800-luvulla, ja se ndkyy myos kouluissamme.
Kalevalaa ei tule tarkastella tieteellisend ldhdekirjana vaan
pikemminkin ikkunana ihmiskunnan vanhaan tietoon ja
runomuotoisena seikkailutarinana, joka tarjoaa elamyksii.

Kalevalan opetuksen nykytila on melko hyvi, kun
ajatellaan sitd tietoa, mitd tutkimuksesta selvisi. Tietoa ei
voidakuitenkaanyleistddkoskevaksikokoSuomenKalevalan
opetusta. Kuitenkin tdmin tutkimuksen tarjoaman tiedon
perusteella Kalevala eldd yhd kouluissamme ja sen opetus
on vastannut nykypdivén lukijaldhtoisyyden paradigmaan.
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Katri Sarmavuori

Kieliopista hauskaa toiminnallisin
menetelmin

Pedagogista kielioppia on etsitty sata vuotta. Tutkijat
ovat luulleet, etta sen voi kehittaa tyopoydan aaressa.
Kukaankieliopin tekijoista ei ole mennyt koululuokkaan.
Jarjestin 7. luokalla koe—vertailuryhma-kokeilun.
Koeryhmilla oli ilmaisupainotteista, draamallisiin
tyotapoihin perustuvaa opetusta. Vertailuryhmilla
oli perinteista oppikirjaan ja vihkoon perustuvaa
tyoskentelya. Yhdella luokalla ei ollut syyslukukaudella
kielioppia. Muut luokat kasittelivat sanaluokkia
ja verbien taivutusta. Luokilla oli syyslukukauden
alussa alkumittaus ja jakson lopussa loppumittaus.
Vertailuryhmissa kielioppi koettiin ikavaksi ja tylsaksi.
Koeryhmissa, joissa kaytettiin ilmaisuharjoituksia,
kielioppi muuttui hauskaksi. Oppilaat kysyivat jo
tunnin alkaessa, onko meilla ilmaisua. He saattoivat
pyytaa, etta joitakin harjoituksia tehtaisiin uudestaan
— ne olivat niin mieluisia. Koeryhmissa oppiminen
oli hauskaa ja yhteistoiminnallista. Oppilaiden
kokemukset oppimisestaan olivat monipuoliset. He
oppivat paitsi sanaluokkia myos improvisointia ja
olemaan ryhmassa.

Avainsanat: Pedagoginen kielioppi, toiminnallinen
kielioppi, sanaluokat, asenteet, perinteinen

menetelma
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Lahtokohdat

Suomessa on hyvin vakiintunut usko kieliopin tdrkeyteen.
Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajilla on vahva
perehtyneisyys kieliopintoihin. Pitevyysvaatimuksissa on
vihintddn 60 op:n laajuiset opinnot suomen kielessd tai
suomalais-ugrilaisessa kielentutkimuksessa, monilla ne ovat
pddaineena, jolloin opintoja on lisdksi 80 op. Koulukieliopin
on oletettu olevan jokseenkin suoraa heijastusta yliopiston
kieliteoriasta. On luultu, ettd kieliopin tekijdt kehittdessididn
kieliteoriaa kehittdisivit samalla koulun kieliopin opetusta.
Uusia kielioppeja on tervehditty opettajan tyotd palvelevina
tekoina. Vertailevaempiirinen tutkimus on sen sijaan puuttunut
tdysin. Mitddn uutta kielioppia ei ole kokeiltu koulussa.
Pedagogista kielioppia on siis etsitty ja etsitty.
Opetusministerion asettama tyoryhmi julkaisi kirjan “Kieli
ja sen kieliopit” (1994), jossa tavoiteltiin pedagogista
kielioppia. Tuloksena oli Iso suomen kielioppi (ISK) ja sen
verkkojulkaisu (VISK). Kumpikaan ei ole pedagoginen.
Kielitieteilijit ovat mullistaneet kieliopin terminologiaa,
opetussuunnitelma puolestaan mainitsee kouluopetuksen
tavoitteeksi vain sen, ettd oppilas tottuu tarkastelemaan kielti,
sen merkityksid jamuotoja. Oppilaan tulee osata ’puhuakielen
ddnne-, muoto- ja lauserakenteesta sekd sanastosta; hédnelld
on tietoa sanaluokista ja tirkeimmistd lauseenjdsenistd, hin
tuntee suomen kielen keskeisimmit ominaispiirteet ja pystyy
vertailemaan suomen kieltd muihin opiskelemiinsa kieliin”.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 47, 57.)
Koulukohtaiset opetussuunnitelmat ja oppikirjat joutuvat
ottamaan kantaa siihen, mitd terminologiaa ne kayttaviit.
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Aiemmat tutkimukset

Opetushallitus on tehnyt poikkileikkauksia eri pdittovai-
heiden osaamisesta. Niissd on suuret otokset. Esko Korkea-
koskella (2001) oli yli 4 000 kuudesluokkalaista, joiden
kirjoitustaitoa arvioitiin. Oikeinkirjoitus jdi heikoimmin
hallituksi alueeksi. Hannu-Pekka Lappalaisella (2003) oli
samoin ldhes viisituhatta tutkimusoppilasta. Kuudennen
luokan saavutuksista tehtiin pditelmit seitsemidnnen luokan
alussa. Tarkoituksena oli saada yleiskuva oppilaiden
osaamisesta 6. luokan pdittdvaiheessa, jolloin oppiaineen
tunneista oli kaytetty 80 %.

Arviointiin poimittiin 98 suomenkielisen koulun
otos. Siind otettiin huomioon alueellisen edustavuuden
lisdksi asutusrakenne, kuntaryhmi ja koulun koko. Koulut
suhteutettiin  Suomen EU-alueohjelmien tavoitealueisiin.
Kouluja tuli Eteld-, Lénsi- ja Itd-Suomesta sekd Oulun ja
Lapin ladnisti. Pisteitetyt koetulokset saatiin 4 958 oppilaalta
(2 497 poikaa ja 2 441 tyttod).

Aineenopettajien arvion mukaan 6. luokan pééttéineilla
nuorilla oli tieto- ja taitotaso ollut keskimiirin tyydyttiva,
vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot, lukutaito, -halu ja -
harrastus sekd aktiivisuus kirjaston kdyttimiseen oli hieman
parempi, kun taas kiinnostus tekstien ja kielen ilmaisuvarojen
tutkimiseen ja kiinnostus kielen ilmioitd kohtaan, kieltd
koskeva tietimys ja oppimaan oppiminen ei sen sijaan ollut
yhti tasokas.

Todistusarvosanojen perusteella 73 % kuudesluok-
kalaisista oli saavuttanut hyvit, kiitettdvét tai erinomaiset
taidot. Suurimmalla osalla (80 %) oli myonteinen kisitys
oppiaineen hyddyllisyydestd. Sen kiinnostavuudesta oli
myoOnteinen kisitys vain 46 %:lla. Tytoistd 66 % kertoi
opiskelleensa oppiainetta mielellddn, pojista vain 39 %.
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Tytoistd 55 % katsoi, ettd oppiaineessa oli yleensd ollut
kiinnostavia tehtédvid, pojista 35 %.

Oppilaiden taitotasoa pidettiin korkeintaan tyydyt-
tavini kirjoitusstrategioiden, puhutun jakirjoitetun kielen suh-
teen ymmairtimisessi, tiedoissa suomen kielen vaihtelusta eri
viestintétilanteissa ja kirjoitetun kielen kayttotottumuksista.
Joka 3. kouluun oppilaat olivat tulleet opettajien kisityksen
mukaan sellaisina, ettd heilld oli vain korkeintaan kohtalaiset
perustiedot suomen kielen vaihtelusta eri viestintitilanteissa.

Oppilailta kysyttiin 6. luokan aikaisista didinkielen
tuntien sisdlloistd. Heiddan mukaansa tekstien kirjoittamista
(kertomuksia, aineita, tarinoita), oppikirjan lukemista ja
kielentuntemusta oli ollut usein, kun taas puheviestintii,
draamaa,pdivinavauksia, videokameranjahakuteostenkiyttod
taas oli ollut harvemmin. Oppiainetta piti kiinnostavana 46 %
(tytoistd 58 %, pojista 33 %), hyodyllisend 80 % (tytoistd 86
%, pojista 74 %).

Oppilaiden osaamisen taso oli tyydyttivd (53
%), tyttdjen 59 % ja poikien 47 %. Hyviin, kiitettdviin tai
erinomaisiin tuloksiin pédsi 33 %. Heikkoja suorituksia oli
8 %:1la. Kirjallisuuden ja tekstitiedon sekd lukemisen taidot
olivat heikot 8 %:lla, kielentuntemuksen taidot 15 %:lla ja
kirjoitustaidot 22 %:lla. Joka kolmannen pojan kirjoitustaidot
olivat heikot.

Eri koulujen pisteméérien keskiarvot vaihtelivat 42
— 67 % maksimipisteistd, joten koulujen vililld oli melkoisia
eroja, varsinkin kirjoitustaitojen hallinnassa. Lé&édnien
vililld ei sen sijaan ollut merkitsevid eroja. Lukutaidossa,
kirjallisuuden ja tekstitiedon tehtéivissd hyviin tuloksiin pédsi
tytoistd 55, pojista 33 %. Kielentuntemuksen hallinnan taso
oli tytoilld 53 % ja pojilla 46 %. Kirjoitustaitojen hallinta oli
hyvii tytoilld 61 % ja pojilla 41 %. (Lappalainen 2003.)

Ruotsinkielisessi tutkimuksessa oli 1 467 oppilasta 18
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koulusta. Koe sisilsi erityyppisid monivalinta-, yhdistelmai-
ja avotehtdvid lukemisen, kirjallisuuden, tekstitiedon,
kirjoittamisen ja kielentuntemuksen alueilta. Kokeen
enimmadispistemaira oli 60 pistetti.

Osaamisen yleistaso oli keskimiirin tyydyttiva.
Oppilaista 63 % pididsi tyydyttiviin, hyviin, kiitettdviin tai
erinomaisiin tuloksiin. Hylittyjd oli 8 %. Oppilaat saavuttivat
keskimidrin 60 % kokeen enimmdispistemddristd. Tyttojen
keskiarvo oli 67 %, poikien 54 %. Joka neljdnnen pojan
kirjoitustaidot olivat heikot.

Lukemisessa, kirjallisuuden ja tekstitiedon tehtdvissi
tyttdjen ratkaisuosuus oli 68 %, poikien 58 %. Kirjoittamisessa
tyttdjen taso oli 71 %, poikien 52 %. Kielentuntemuksessa
tyttdjen osaaminen oli 62 %, poikien 52 %. Tulokset oli-
vat paremmat niilld, jotka puhuivat ruotsia myo6s koulun
ulkopuolella, ja huonommat, jos oppilas puhui kotona
vain suomea. Tyttdjen asenteet oppiainetta kohtaan olivat
myoOnteisemmit kuin pojilla, oppiaine ei kuitenkaan ollut
oppilaiden mieliaine kuten ei suomenkielisellikéddn puolella.
(Silverstrom 2003.)

Pitkittdistutkimuksissani (ABC-, ja AO-projekti) olen
mitannut kuudes- ja seitsemdsluokkalaisten kielentuntemusta
(Sarmavuori 1983a, b, ¢). Ne voivat olla vertailuaineistona.
Alkumittaustestind kdytin samaa mittaria kuin 1980-luvulla,
tosin lisdsin siithen asenteita koskevia uusia kysymyksié.

Juhani Pirttiniemi (2000) havaitsi tutkimuksessaan,
ettdi oppilaiden (n 1961) mielioppiaineena yldasteella
oli didinkieli vain 2,6 %:lla tytoistd ja pojista 0,5 %:lla.
Hién kysyykin, onko opetussuunnitelmien sisélloissd vai
oppituntien toteutuksessa jotain vialla. Hidnen epdilynsd
kohdistui opetuksen toteutukseen.

Opetushallitus ei, eikd kukaan muukaan, ole jarjestinyt
opetuskokeiluja, joissa olisi etsitty uusia mahdollisuuksia
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pureutua didinkielen ja kirjallisuuden ikdvimpéédn alueeseen
eli kielioppiin. Vaikka nimitys muutettiin peruskoulun
mukana 1970 kielentuntemukseksi, ei se ole juurikaan
muuttanut asenteita myonteisemmiksi. Perusasiat opitaan,
mutta asenteet jadvit kielteisiksi. On siis syytd jdrjestdd
asiasta opetuskokeilu.

Oppikirja

Oppikirjat  joutuvat valitsemaan kieliopin  kisitteistd
uusimpia tai perinteisempid. Opettajanoppaassa saattaa
olla perusteluja kirjan valinnoille. Koe- ja vertailuluokilla
on kaikilla kdytossd Aleksis 7. Sen opettajanopaassa on
maininta, ettd tullessaan 7. luokalle oppilas ‘“‘saattaa osata
jo sanaluokat, sijamuodot, verbintaivutuksen, adjktiivien
vertailuasteet ja lauseenjdsennyksestd ainakin subjektin,
predikaatin ja objektin. Hdn osaa mahdollisesti tunnistaa pii-
ja sivulauseen.” (Kuusento 2003, 26.)

Alakoulussa on kisitelty sanaluokkia joka luokalla
kolmannesta luokasta ldhtien. Silti ne tulevat vield 7. luokalla
tdsmentden. Sijamuodoista tulevat uusina harvinaisemmat
sijat. Adjektiivien vertailumuodot ja verbintaivutus tulevat
kertauksena ja syventden. Opettajanoppaassa mainitaan,
ettd luokittelussa tutkitaan “‘prototyyppisid sanoja, jotta
luokittelun idea opittaisiin kunnolla”. Myd6s “selkeiden
luokkien vilistd harmaata aluetta” valaistaan. Harjoituksissa
edetddn perusasioista kohti soveltamistehtivid. (Kuusento
2003, 26—27.)

Oppikirjoissa herdttdd huomiota, ettd niissd ei ole
kieliopin osalle lainkaan ilmaisuharjoituksia. Sen sijaan ne
ovat yksin tai parin/ryhmén kanssa tehtdvid tunnistamis-
(etsimis-), tdydentdmis-, yhdistimis-, muuntamis- ja
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tuottamistehtdvid. Ne ovat kyné-paperi-tehtdvid vihkoon ja
harjoituskirjaan, joten ne sopivat kotitehtdviksi. Tuntiaikaa
kannattaa kdyttdd yhteisiin soveltaviin ja luoviin tehtédviin.
[Imaisulliset ja toiminnalliset harjoitukset, joita kokeiltiin
tdssd tutkimuksessa, muuttavat ilmapiirin hauskaksi
ja motivoivaksi. Tylsdksi koettu kielioppi voi muuttua
kiinnostavaksi ja hauskaksi.

Toiminnalliset menetelméit

Uudenlaisten harjoitusten, oppikirjasta ryhméprosessointiin
siirtymisen harjoittelun, teoriataustaksi sopivat toiminnalli-
set menetelmait eli sosiometria, psyko- ja sosiodraama eli J.
L. Morenosta 1920-luvulta lidhtevit tekniikat ja niihin liittyva
ajattelu. Ne ovat kokemuksellisia tekniikoita. “Draama on
ainutlaatuinen kyvysséén integroida mielikuvitus ja fyysinen
toiminta tunteisiin, intuitioon ja harkintaan seki tarjotessaan
kokemuksellisen yhti lailla kuin intellektuaalisen tavan oppia
ja kasvaa.” (Blatner 1997, 32, 146.)

Opettajan kannattaa ottaa toiminnallisista
menetelmistd  kehyskertomuksia ja rakentaa niistd
ryhméidynamiikkaan sopiva tunti (Fox 1987, Marineau
1989, Williams 2002, Janhunen & Sura 2005, Sinivuori
2007). Hinelld ei varsinaisesti tarvitse olla tavoitteena
psykodraaman idea siiti, ettd ihmistd autetaan kuvittelemaan
ja esittimidn toiminnallisesti ongelmansa sen sijaan, ettd
hin vain puhuisi siitd. Ei ole tarkoitus vapauttaa oppilasta
lapsuuden traumoista. (Blatner 1997, 31; Williams 2002, 64.)
Néayttamolle voidaan asettaa yhden ihmisen tarina, mutta se
koskettaa kaikkia (Williams 2002, 13).

Jos jotkut harjoitukset toimivat my0s terapeuttisesti
ja kiinteyttdvdt ryhmédd, niilld voi olla lisdtehoa, mikd ei
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suinkaan ole haitaksi. Ensisijaisesti tavoitteena on kuitenkin
oppilaiden oppiminen eli kieliopin késitteiden oppiminen.
Jotta he saisivat kiinnitetyksi merkityksid abstrakteihin
kisitteisiin, he tarvitsevat lammittelevdd johdatusta, heitd
puhuttelevaa mielekkyyttd ja ryhmin yllytystd toimintaan.

Péivi ja Timo Sinivuoren (2007) harjoitukset ovat
mitd sopivimpia. Hedelmisalaatti, Kutsun sinut viereeni,
Pantonaari, Mitd tieddt ystdvistdni, Kuuma tuoli ym. —
harjoitukset ovat sovellettavissa my0s kieliopin késitteiden
opetteluun. Seuraavassa tulee esimerkkejd niistd ja oppilaiden
arvioita niiden mieluisuudesta.

Osal
Koe—rvertailuryhmi-asetelma

Kokeellisessa tutkimuksessa selvitetidn jonkin muuttujan
yhteyttd toiseen. Koeasetelmana on mitata selittdvin
(riippumattoman)  muuttujan  vaikutusta = selitettivdin
(riippuvaan) muuttujaan. Mitd X:n vaihtelu vaikuttaa Y:hyn?
Tutkittavana voi olla uuden opetusmenetelmén tehokkuus,
jolloin koeryhmiid opetetaan sen periaatteiden mukaan ja
vertailuryhmad jatetdédn sitd ilman. Ryhmien oppimistuloksia
verrataan keskenddn. Tutkimusasetelma on seuraava. Y =
selitettivd muuttuja, X = selittivd muuttuja.

Yb X Ya koeryhméa
Yb -X Ya vertailuryhmi

Koe- ja vertailuryhmédn oppilaat voivat olla
sattumanvaraisesti valittuja tai keskendédn vertailukelpoisiksi
jaettuja ryhmid. Heiddn vertailukelpoisuutensa on voitu
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tarkistaa dlykkyystestilli tai muulla kykymittarilla ja
sosiaaliryhméin kuulumisella. Vertailuryhmié voidaan kayttaa
useampia, jolloin tutkimusasetelma voi olla seuraava:

Yb X Ya koeryhméi

Yb -X Ya vertailuryhma 1
X Ya vertailuryhmd 2
-X Ya vertailuryhmi 3

Esitestaus voi vaikuttaa oppimistuloksiin, joten sen
vaikutus voidaan kontrolloida vertailuryhmilld 2 ja 3. Myds
aikavaikutusta voidaan tarkastella seuraavan asetelman
avulla:

Yb X Ya
Yb -X Ya

X Ya

-X Ya
(Kerlinger & Lee 2000, 494—497.)

Opetuksen tutkimuksessa ei ole helppoaloytii vertailuryhmid.
Kukaan ei halualeimata opetustaan huonoksi. Ei ole my&skiin
varmaa, saadaanko merkitsevid eroja, vaikka opetustilanteet
ovat erilaiset. Viliintulevia muuttujia ja virhetekijoitd on
lukuisia. Lihdin kuitenkin tekemddn koe—vertailuryhmi-
asetelman mukaista tutkimusta, joka noudattaa kaavaa

Yb Ya koeryhmai 1
Yb Ya koeryhmi 2
Yb -X Ya vertailuryhma 1
Yb -X Ya vertailuryhmd 2
Yb -X Ya vertailuryhmi 3
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Yb on alkumittaus, Ya loppumittaus, X on uudenlainen
kieliopinopetus.

Tutkimusongelmat

Kielentuntemuksen védhdinen kiinnostavuus ja sen ikdviksi
kokeminen on haitaksi koko oppiaineelle. On syytd

ldhted etsiméén keinoja tilanteen parantamiseksi. Ilmion
opetuksellinen tutkimus on keino, jolla tilannetta voidaan
selvittdd. Koe—vertailuryhmi-asetelma kertoo, onko uusi
tai toisenlainen menetelma entistd parempi.

1. Miten seitsemisluokkalaiset kokevat didinkielen ja
kirjallisuuden osa-alueiden mieluisuuden? Miki on
kielentuntemuksen (kieliopin) asema?

2. Mitd eroja on koe- ja vertailuryhmien vililla
sanaluokkia késittelevin kielioppijakson aikana?

3. Miten oppilaat suhtautuvat toiminnallisiin
harjoituksiin? Miten hyodyllisiksi he kokevat ne?

Tutkimusongelmien selvittimiseksi tarvitaan luokka, jossa
opetus etenee perinteisesti oppikirjan, vihkotydskentelyn ja
opettajien jakamien tehtivien avulla ja luokka, jossa opettaja
kdyttdd toiminnallisia, draamallisia harjoituksia.

Tutkimusongelmiin 1 ja 2 etsitdédn vastauksia tdssi
osassa, tutkimusongelmaan 3 vastataan osassa II.

Tutkimusluokat

Tutkimukseen 16ytyi innostunut didinkielen ja kirjallisuuden
sekd ilmaisutaidon opettaja, joka oli valmis kokeilemaan
uutta menetelmid luokillaan. Hén sai saman koulun toisen

52 Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede 38/2009



opettajan innostumaan ja tulemaan mukaan koeasetelmaan.
Myos halukkaita vertailuluokkia 16ytyi. Koulujen rehtorit
suostuivat tutkimukseen. Kouluvirasto myonsi hankkeelle
tutkimusluvan. Koulut ovat suurehkosta kaupungista Eteli-
Suomesta. Vertailuluokkia ovat luokat 1—3 ja koeluokkia
luokat 4 ja 5. Luokat ovat peruskoulun 7. luokkia. Luokissa
oli oppilaita seuraavasti. Heille tehtiin alku- ja loppumittaus.

Taulukko 1. Tutkimusluokat

Vertailuluokat

Koulu 1, luokka 1, tyttja 5, poikia 11, yht. 16
Koulu 2, luokka 2, tyttjd 4, poikia 12, yht. 16
Koulu 3, luokka 3, tytt6ja 9, poikia 12, yht. 21

Koeluokat
Koulu 3, luokka 4, tyttdja 7, poikia 11, yht. 18
Koulu 3, luokka 5, tyttoja 20, poikia 1, yht. 21

Luokilla 1 ja 2 oli perinteistd kielioppia. Sitd opiskeltiin
kirjasta ja kiytettiin apuna vihkoa. Kielioppiin liittyvid
toiminnallisia ilmaisuharjoituksia ei ollut. Luokalla 3 ei ollut
syyslukukaudella kielioppia lainkaan, silld sielld keskityttiin
kielenhuoltoon. Koeluokilla4 ja 5 oli sama opettaja, jokakéytti
jokseenkin samoja harjoituksia molemmilla luokilla. Luokka
4 oli kieliluokka, joka saa kaksikielistd opetusta (englanniksi).
Aidinkielen tunnit ovat suomeksi. Luokka 5 oli ilmaisuluokka,
jolle oppilaat on valittu hakemusten perusteella. Seki koe-
ettd vertailuryhmilld on oppikirjana Aleksis 7. Kerron alku-
ja loppumittauksen tulokset syyslukukaudelta 2008 (osa I).
Kokeilu jatkui kevitlukukaudella 2009, ja kerron sen tulokset
osassa II.
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Alkumittaus

Avovastauskysymykset

Alkumittauslomakkeessa oppilailta kysyttiin, mitd hauskaa
ja ikdvai on koulussa, mitkd ovat heiddn mieliaineitaan ja
mistd he pitdvit vihiten. Kielioppiasioista kysyttiin, mika
siind on kiinnostavaa ja hauskaa ja onko jotain ikdvad. Sen
osaamisesta pyydettiin avokysymykseni kertomaan, miten
hyvin oppilas osaa mielestdin sitd, mitd hdnen pitéisi oppia
enemmain ja paremmin sekd miten hin oppii parhaiten
kielioppia.

Mitd hauskaa / ikdvdid on koulussa?

Eri luokkien oppilaat mainitsivat samoja asioita koulun
hauskoista piirteistd. Niitd olivat

kaverit, vilitunnit, ruokailu, lomat, eri oppiaineet,
oppiminen, rento tunnelma, kun ei tule ldksyd ym. Ikédviksi
koettiin pitkdt koulupdivit, kokeet, ldksyt, kiusaaminen,
jotkut oppiaineet ja opettajat, paha ruoka, aikaiset aamut ym.

Kysymyksistd “Mistd oppiaineesta pidit eniten / vihiten?”
koodaan vain didinkieltd koskevat maininnat.

Taulukko 2. Aidinkieli mainittu eniten pidettyjen
oppiaineiden ja vihiten pidettyjen aineiden joukossa

Mainittu lempiaineeksi Mainittu véhiten pidetyksi aineeksi

Luokka 1 2 2
Luokka 2 2 2
Luokka 3 2 2
Luokka 4 1 0
Luokka 5 4 2
— Ilmaisu 12
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Oppilaiden vastaukset kieliopin hauskuudesta / ikdvyydesti
ja sen osaamisesta olivat jokseenkin samanlaiset eri luokilla
alkumittauksessa. Seuraavassa on joitakin vastauksia.

Mikd kielentuntemuksessa (kieliopissa) on mielestdsi
kiinnostavaa ja hauskaa?
— Uusia asioita mité tarvitsee; uusien asioiden oppi
minen
— Sanaluokat
— Ei mikéén, en tiedia
— Verbit
— Aika monet asiat on ihan kivoja, en osaa sanoa
— Kaikki konjunktiorimpsut “etti, jotta, koska, kun”
jne.
— Hauskat nimet sijamuodoille
— Sanojen taipuminen
— On kiinnostavaa oppia esim. sanojen erilaisia taivu
tusmuotoja
— Kieliopissa ei ole muuta hauskaa kuin sanaluokat
— Eri sanojen ryhmittely ja ominaisuudet

Onko kielentuntemuksessa (kieliopissa) mielestdsi jotain
ikdvdd, mitd?

— En osaa sanoa

— Kaikki

— Vaikeat asiat

— Oudot sanaluokat

— Jos ne adverbi jutut kuuluu kielioppiin, niin ne

— Ei mitiin

— Ei ole, joskus hieman tylsidd

—FEiole

— Sanaluokat

— Se on tylsada
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— Pinttddminen on tylsdd

— Joskus jotkut asiat ovat vaikeita, ei muistu juuri nyt
mieleen, el muuta ikdvai

— No ei muuta paitsi opettelu

— En oikein pidd siitd, ettd jotain hankalia asioita
pitidd oppia ulkoa

— Armoton pénttdys sitd toki pakko tehdd, mutta
asioita voisi opettaa eri tavalla

— On kaikki paitsi sanaluokat

— Sijamuodot, aikamuodot

— Partikkelit

— Fi kieliopissa ole mikddn ikdviad, en vain pida siitd

Miten hyvin mielestdsi osaat kielioppia?
— Melko hyvin
— Huonosti
— Hyvin
— Mielesténi olen siind ihan hyvi
— Hyvin, ei vaikeuksia
— Ei oikein hyvin
— Riittavisti
— Ihan tarpeeksi hyvin siihen nihden, etti jotkut asiat
ovat vaikeita, kun on lukih&irio
— Than OK:sti

Mitd sinun pitdisi oppia enemmdn ja paremmin kieliopissa?
— Kaikki
— En tiedd
— Sanaluokkia
— En oikein osaa sanoa
— Konjunktiot
— Sijamuodot ovat vihédn hakusessa
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Miten opit parhaiten kielioppia?
— Lukemalla hyvin
— En tiedd
— Opettelemalla sitd
— Harjoittelen kirjasta ja kirjoitan
— Lukemalla, kirjoittamalla, kuuntelemalla
— Jos opettaja opettaa
— Kertaamalla
— Lukee asian pari kertaa kirjasta ja sitten yrittdd ker
toa asian ilman kirjaa kunnes osaa sen
— Tekemilla tehtdvid ja kuuntelemalla

Alkumittaustulokset kertovat siiti, ettd oppilaat ovat tavallisia
seitsemisluokkalaisia. Heilld on tavanomaiset seitsemisluok-
kalaisten kisitykset koulusta, oppiaineista ja osaamisestaan.
Seuraavassa on tarkempia mittaustuloksia, joten ne kannattaa
esittdd rinnakkain alku- ja loppumittauksina.

Alku- ja loppumittaukset asenteista didinkielen osa-alu-
eita kohtaan

Eri luokkien vililléd ei ollut merkitsevii eroja asenteissa osa-
alueita kohtaan. Alkumittaus kertoo, miten asenteet ovat
muokkautuneet alakoulussa ja miké on ollut luokanopettajan
aikaansaama asennetulos. Muuttujat on koodattu siten, etti
erittdin mieluisa on merkitty numerolla 5, melko mieluisa 4,
en osaa sanoa 3, melko epidmieluisa 2 ja erittdin epamieluisa
1. Luokkien vililld on pienid eroja. En kuitenkaan tarkastele
tdssd eri osa-alueiden mieluisuusjdrjestyksid. Ne ovat hieman
erilaisia eri luokilla. Sen sijaan keskityn vain kielioppiin.
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Taulukko 3. Aidinkielen osa-alueiden mieluisuus alku- ja
loppumittauksessa eri luokilla

Luokka 1 2 3 4 5
Lukemisen mieluisuus
Alkumittaus 381 456 286 3,63 4725
Loppumittaus 3,81 4,64 289 400 445
Kirjoittamisen mieluisuus
Alkumittaus 3,19 294 290 356 3,85
Loppumittaus 3,19 293 258 344 3,75
Kieliopin mieluisuus
Alkumittaus 2,88 3,00 248 2,73 3,10
Loppumittaus 2,75 2,71 2,37 3,22 3,15
Kielenhuollon mieluisuus
Alkumittaus 3,19 275 270 2,67 3,32
Loppumittaus 3,00 2,64 253 322 330
Kirjallisuuden mieluisuus
Alkumittaus 3,31 4,00 220 3,19 3,50
Loppumittaus 306 3,64 242 3,17 3,65

Ilmaisuharjoitusten mieluisuus

Alkumittaus 4,19 356 324 4,00 495
Loppumittaus 2,75 3,771 3,14 439 490
Néytelmin tekemisen mieluisuus

Alkumittaus 425 381 3,00 4,00 490
Loppumittaus 3,88 3,64 3,06 4,17 495

Viestinndn mieluisuus
Alkumittaus 425 4,06 3,33 4,07 4,00
Loppumittaus 394 4,08 3,53 4,17 4,10
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Tuloksista nikyy, ettéd kielioppi ja kielenhuolto ovat osa-alu-
eista vihiten mieluisia kaikilla luokilla. Asenteissa on joita-
kin pienid muutoksia, sekd nousuja ettd laskuja. Luokalla 4
(koeryhmi) oli kieliopin mieluisuudessa alku- ja loppumit-
tauksen vililld t-arvo 2,10 (df 14) p .054 eli tilastollisesti
melkein merkitsevd ero. Lukemisessa on koeluokalla 4 sa-
mansuuntainen muutos.

Enti Kieliopin osaaminen?

Kieliopin osaamisen selvittimiseksi oppilailla oli alkumittaus,
jossa kysyttiin sanaluokkien tunnistamista. Suorasanaisesta
tekstistd piti poimia substantiivit, adjektiivit ja verbit ja
kirjoittaa ne perusmuodossa tyhjille viivoille. My6s perustelua
— mistd tiedit, ettd kyseessd on ko. sanaluokka, kysyttiin.
Pisteitin oikeat vastaukset. Eri luokkien alkumittaustulokset
ovat taulukossa 4.

Taulukko 4. Sanaluokkien tuntemus alkumittaustestissi

Luokat 1 2 3 4 5
Alkumittaus
Sanaluokkien tuntemus 12,81 14,63 12,10 13,13 11,95

Koeluokka 4 on saanut alkumittauksessa toiseksi parhaan
tuloksen. Koeluokka 5 on saanut alhaisimman pisteméérén.
Erot eivit ole kuitenkaan tilastollisesti merkitsevid.
Sanaluokkakoetta ei voitu enéd toistaa loppumittaus-
kokeena. Se olisi ollut aivan liian yksinkertainen, koska
oppilaat olivat opiskelleet sanaluokkia koko jakson
ajan. Heiddn opettajansa piti kokeen, joka oli oppikirjan



opettajanoppaan tarjoama jaksokoe. Koeluokka 4:ssd ja 5:
ssd opettaja kertoi ennen koetta, ettd rinnakkaisluokka oli
saanut kokeesta 7,20 — koe olisi siis vaikea. Koeluokka 4 sai
kokeesta keskiarvoksi 9.

Opettajanoppaan sanaluokkakokeessa oli osio, jossa
piti keksid ohjeen mukaisia lauseita. Ne olivat tyyppid a) sub-
stantiivi + verbi + adjektiivi, b) partikkeli + verbi + adjektiivi
+ substantiivi, ¢) pronomini + verbi + adjektiivi ja d) verbi
+ substantiivi. Otin tehtdvéan loppumittaustestiin. Jokaisesta
oikeasta vastauksesta sai pisteen. Se oli sama tehtdvi kaikille
luokille.

Taulukko 5. Sanaluokkalauseiden tuottaminen

Luokat 1 2 3 4 5
Loppumittaus
Lauseiden keksiminen 9,38 11,71 6,00 10,61 9,70

Muuttuja vaihteli 0—12 pistettd. Luokka 3:1la ei ollut ollut
sanaluokkaharjoituksia, joten on ymmarrettivaa, ettd se on
selviytynyt huonoiten. Koeluokat 4 ja 5 ovat menestyneet
hyvin, samoin luokka 2. Luokka 1:td ei voi my0skddn pitdd
huonona.

Sanaluokkalauseiden osio oli oppilaiden kielioppiko-
keessa ja myOs toiseen kertaan asennekyselyn yhteydessa.
Siitd oli mahdollista laskea kahden rinnakkaisen mittauksen
yhtépitivyys eli pysyvyysreliaabelius. Se oli .75 (Pearsonin
tulomomenttikerroin). Mittausten luotettavuutta voidaan
pitdd tyydyttavina.
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Ote oppimispaivikirjoista

Toiminnallisia menetelmid kiyttineiltd oppilailta pyydettiin
palautetta siitd, miten he kokivat harjoitukset. He vastasivat
kysymyksiin: 1) mitd opin? ja 2) miltd tuntui tehda?

Kaikki eivit ole oppineet samassa méirin joka harjoituksesta.
He eivit ole myoOskdin homogeenisesti pitdneet kaikista
harjoituksista. Harjoitus, jonka useimmat ovat kokeneet
hauskaksi, voi jonkun mielestd olla tylsd, koska hén ei ole
padssyt sithen mukaan tai ei ole kokenut olleensa siind
riittivan menestyksekds. Esitdn seuraavassa oppilaiden
kommentit sellaisinaan. Harjoitukset olivat 1) tervapata, 2)
pudotuspeli, 3) hernepussi, 4) substantiivikuva, 5) sekaannu
improon ja 6) laput improryhmissa.

1. Mité opin?
2. Milté tuntui tehdd?

1. Tervapata. (Seistddn ringissd. Yksi koskettaa
rinkildistd selkdédn ja sanoo substantiivin. Kun hin
sanoo jonkin muun sanaluokan sanan, hén lihtee
juoksemaan ja kosketettu ldhtee toiseen suuntaan.
Kumpi ehtii ensin tyhjille paikalle, jda siihen.
Toinen jatkaa substantiivien luettelemista.)

1. Aina en itse pddse mukaan, mutta silti voi olla
hauskaa
Ihan kiva, oli jinnii, opin olemaan tarkempi ja
keksimiin substantiiveja
Opin erottamaan paremmin, miké on substantiivi ja
miki on verbi
Sanoja
Opin ryhmity6td ja tunnistamaan paremmin
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sanaluokkia

Opin lisdd substantiiveja

Opin, ettd aina kannattaa olla valmiina

En oppinut mitdédn, kun en saanut tehdd mitdan
Opin miettiméén oliko sana substantiivi vai joku
muu

Opin, ettd on kiva tehdd nopeita
pantomiimiharjoituksia

Opin, ettd voi oppia leikeilld dikdnjuttuja

Opin reaktiokykyi

Hauskalta (2)

Kivaa (6)

Oli vaikea miettid substantiiveja

Tekeminen tuntui ihan hauskalta

Aika tylsd

Se oli vihin tylsd, koska joutui vain seisomaan, kun
jotkut pddsi vaan juoksemaan

Todella hauska

Pudotuspeli. (Sanotaan sur, sur, sur ja liithotellaan.
Opettaja sanoo kirjaimen. Oppilaat jahmettyvét
esittdamiin silld alkavaa esinettd tai asiaa. Opettaja
osoittaa oppilasta, joka sanoo substantiivin, jota hin
esittdd. Jos sanoo viirin tai jo sanotun substantiivin,
putoaa pelisti.)

Improvisoimaan paremmin

Opin olemaan luovempi

Opin sanomaan / keksimédn paremmin sanoja
Alkukirjaimista

Opin nopeutta ja reaktiokykyd
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Keksin yllittden nopeasti sanoja

Kannattaa olla iso sanavarasto

Esittdd nopeasti ja keksid kirjaimella alkava
substantiivi

Siind piti miettid dkkid joku sana

Opin, ettd voin tehdi tyhmid juttuja, eikd kukaan
naura

Opin

Tosi kivalta

Kivaa (4)

Se oli aika kiva, mutta putosin melkein heti

Peliid oli hauska pelata, koska siind sai nauraa
Oli tosi kivaa

Se oli hauskaa

Tykkésin tehdi tosi paljon, oli hauskaa

En muista sitd kunnolla. Sitd pitdd olla uudestaan
Minusta se oli mielenkiintoinen

Hernepussi. (a. Opettaja sanoo substantiivin,

esim. raha, kelle hiin heittdd hernepussin, sanoo
synonyymin, oppilas heittidi edelleen seuraavalle.
Rahasta tuli tuohi, fyrkka, kahiseva, killinki, markka,
kiteinen, lantti ym. b. Aurinko — omena — aamu
— uutinen — noki — ikkuna.)

1. Uusia synonyymeja
Kivaa. Opin keksimiin.
Opin, mikd on synonyymi
Téssd pelissd joutui olemaan koko
ajan tarkka ja aivot joutuivat koko ajan
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tyoskentelemiin. Opin kdyttdmiddn enemmin
mielikuvitustani

En ennen muistanut, ettd synonyymeja on
noin paljon

En oppinut mitédin

Keksid uusia synonyymeja

En tiedd

En oikein oppinut mitdédn

Pitii olla nopea

Opin, ettd synonyymeja on tosi paljon
erilaisia

2. Kivaa (2)

Hauskaa

Tylsdlta

Aika vaikea, vaikea keksia
Nopeaa ja kivaa

Se ei ollut niin kiva, en tiid miksi
En hirveesti tykidnnyt, oli tylsidd
Oli mielenkiintoista

4. Substantiivi-kuva. (Opettaja ndyttdd "Mind
olen puu”, "Mini olen koira”, ”Mini olen
koiranomistaja”. Vapaaehtoiset saavat menni
ndyttdmiin jotain substantiivia. Opettaja ilmoittaa,
milloin kuva on valmis. Applodit.)

Improamaan ryhméssi

Se oli kivaa ja oli kiva keksii lisdystd kuvaan
Opin erilaisia kuvia muodostamaan keholla
Enemmaén improa

Opin tulemaan mukaan ryhmaéén, vaikka alussa se
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saattoikin tuntua hankalalta

Keksid kuvaan lisdi asiaa

Ei ollut kauhean helppoa menné kuvaan, kun ei
keksinyt

En oppinut oikein mitdédn

Opin enemmin yhteistyoti

Opin olemaan luovempi

Nauratti

Kivaa (2)

Aika hauska, ensin en keksinyt

Tuntui kivalta kuulua joukkoon

Oli todella hauskaa. Olin ylléttdvédn rohkea
Hauskaa (2)

Harjoitus oli aika tylsd ja turha mielestéini
Kivaa, uudestaan

Sekaannu improon. (Piditetddn tekijit, missd ja
tunnelma. Yksi oppilas menee luokan ulkopuolelle.
Muut sopivat, ketkd kaksi esittdvit esim.

vartijoita, mitd he esittdavit. Luokan ulkopuolella
ollut yrittdd arvata, miti esittdjit ovat ja mitd he
esittdvit tunkeutumalla mukaan ryhméén. Luokan
ulkopuolella ollut kertoo, miten hin tulkitsee
esittdjid.)

Opettamaan improamalla

Opin, kuinka voi esittdd / tulla mukaan esitykseen
Sanamuotoja

Tama oli tosi hauskaa ja oli kivaa katsoa, kun
sekaantuva oli ihan pihalla. Opin my®s, ettd eleilld ja
ilmeilld ilman puhumista saa paljon aikaan
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Kannattaa rohkeesti mennda mukaan

Ajatella mitd muut tekevit

En tiedd opinko mitiin, koska en ollut siind

En oppinut taaskaan paljon mitddn

Piti yrittdd ymmartdd, mitd toinen esitti. Mukaan
sekaantumista

He sulautuvat nopeasti joukkoon

Than mukavalta

Than kivaa

En ollut mukana, mutta niytti hauskalta

Heh, tuo nauratti. Oli todella mukavaa katsoa, kun
toinen sopeutuu joukkoon

Oli hirveen kivaa

Oli kiva kattoo

Hauskaa (2)

Mielestédni esitykset oli aivan liian liioiteltuja, koska
niissé vain riehuttiin

6. Laput impro-ryhmissid (Oppilaat kirjoittavat erivirisille
lapuille: substantiivi monikossa vaaleanpunaiselle lapulle,
verbi monikossa siniselle lapulle, adjektiivi monikossa
vihreille lapulle. Vetdja-oppilas ottaa adjektiivilapun,
substantiivilapun ja verbilapun ja lukee ne. Ryhmi 1 (n.
viisi oppilasta) esittidd sen. Vetdjd ottaa uudet laput, ryhma 2
esittdd jne.

1.
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Improamaan ryhméssi

Oli hauskaa keksid, miten minkin esittéisi ja kun tuli
hauskoja juttuja, esim.

Pulskat veteraanit sammuvat

Erottamaan paremmin adjektiivin, substantiivin + verbin
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Kaikkea ei tarvitse tehda yksin, ryhméssi on kiva
tyoskennelld

Esittdd esineitd ja ddntelehtid ja esittdd tunnetta

Siind sai esiintyd ja se oli hauska

Opin, ettd harjoitus voi olla vaikka kuinka tyhmi mutta
silti hauska

Opin uusia esiintymistapoja

2. Tosi kivalta (2)
Siitd tuli paljon hauskoja kokonaisuuksia
Pokka ei pitdnyt, hauska
Oli hauskaa, kun oli tyyppejd tukena
Oli kiva koittaa timmoista
Iloista ja kivaa
Tykkisin tehdi harjoitusta
Hauskaa
Oli kivaa

Uuden menetelmén eduista

Hannu-Pekka  Lappalaisen ja Juhani Pirttiniemen tut-
kimuksissa oppilaiden asenteita on mitattu eri tavalla tai
ainakin niistd on laskettu tulokset toisella tavalla kuin
tdssd tutkimuksessa. He ovat perustaneet tuloksensa
prosenttilukuihin.  Tédssd tyOssd taas on laskettu
keskiarvoja. Siksi tulosten vertailu ei ole mahdollista. On
hedelmaillisempdd keskittyd pohtimaan uuden menetelmén
piirteitd. Sen kosketuksia draamaopetuksen teoriaan ei voida
kisitelld tidssd yhteydessi, silld nyt olen korostanut enemmén
opetuksen tutkimusta eli opetustieteellistd 1dhestymistapaa.
Kokeellisen tutkimuksen asetelma oli esilld. Eri ryhmien
vertailukelpoisuutta ei ole syytd epdilld, silld oppilaat ovat
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samasta kaupungista. Sosiaaliselta taustaltaan he eivét eroaisi
toisistaan, tosin vanhempien koulutusta, ammattia ja tuloja ei
ole mitattu. Sen yhteyksistd ei olla nyt kiinnostuneita, koska
on tarkedmpad tutkittavaa.

Uusi menetelmé tarvitsee uudenlaiset opettajanop-
paat ja mahdollisesti uudenlaiset harjoituskirjat. Uuteen
menetelmiin on syytd suhtautua kriittisesti, vaikka se onkin
tassd hyviksi havaittu. Draamallisten menetelmien kaytto
ei ole helppo menetelmd. Tunnit on suunniteltava riittdvin
tarkasti. Tdysin ilman kirjaa ei niissdkddn kannata olla.
Perusasiatkannattaalukeakirjastajatehdéniistd muistiinpanot
vihkoon. Opettajan strukturointi on tdarkedd. Hdanen on syytd
tunnin alussa luoda kokonaisnikemystd tai nostaa esiin
olennaiset kohdat késiteltidvistd ilmioistd. Erityisesti sanojen
taipumista tai taipumattomuutta opettaja painotti, jotta
oppilaat ohjautuisivat havaitsemaan ja eritteleméén sanoja.

Draamallisissa menetelmissi on mukana yhteistoi-
minnallisuus, kiytetddn hyvéksi koululuokkaa. Ne ovat
sosiokonstruktiivisia, ne perustuvat sosiaalisuuteen, yhdessa
tekemiseen. Niitd ei voi tehdd yksin, kuten kirjan harjoituksia.
Siind on tietysti niiden haittapuoli. Kovin pienissd ryhmissa
ne eivit toimi.

Draamallisen  toimintaharjoituksen sijoittaminen
tunnin kulkuun vaatii opettajalta ennakkosuunnittelua. Ensin
taytyy tietdd, mitd on tarkoitus oppiaja opetellaeli jonkinlainen
suunnistus tunnin tavoitteesta pitdd olla mielessd. Sen
tiedon tdytyy vilittyd oppilaille, niin ettd he motivoituvat ja
uskaltautuvat harjoituksiin, joissa ei riitd pulpetissa istuminen
ja pelkkd kirjoittaminen. Oppilaan on uskaltauduttava
muiden luokkatovereiden kanssa nopeaan yhteistyohon,
suunnitteluun, improvisointiin ja ongelmanratkaisuun seka
kdyttimidn paitsi kdsiddn, myos jalkojaan ja koko kehoaan
puheen lisdksi. Eleet ja ilmeet sekd kokonaisilmaisu tulevat
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yhti tirkeiksi kuin pelkké suun liikuttaminen.

My®s tissd kokeilussa toteutui Adam Blatnerin (1997,
61) havainto siitd, ettd ryhmien jidsenistd noin viidennes on
sellaisia, joita mikdin ei kosketa. Viidennes on niiti, joihin
harjoitukset vaikuttavat melko voimakkaasti. Muita ryhmin
jasenid harjoitukset koskettavat jonkin verran. Eri-ikdisille
ja erilaisille oppilaille sopivat harjoitukset pitdisi seuloa. Se
onnistuu vain kokeilun kautta.

Missd miadrin opettaja tarvitsee uutta peruskoulutusta
tai kokonaan uudelleen kouluttamista, olisi oma tutkimus-
aiheensa. En ryhdy pohtimaan sitd. Téssd kokeilussa on
kerrottu yhden lukukauden tai oikeastaan yhden jakson
dgidinkielen ja kirjallisuuden tuntien kédytostd sanaluokkien
opetukseen ja opiskeluun. Tutkimus on jatkuu edelleen.

Loppupéitelmédni voi sanoa, ettd ilmaisumenetelmia
kannattaa harjoittaa kieliopin opettamisen yhteydessi
siitd huolimatta, ettd yksi tai kaksi oppilasta luokassa niitd
saattaa vastustaa, kun asiaa kysytddn oppimispiivikirjassa
tai harjoitusten arvioinneissa. Vain osa jaksoi Kkirjoittaa
oppimispdivikirjaa. Opettajan ja tutkijankin mielipiteeni oli,
ettd suurin osa oppilaista on todella pitinyt menetelmisti
ja se on saanut kaikki hyville mielelle. Niiden kehittelyd
kannattaa jatkaa.

OSA IT

Tutkimus jatkui kevitlukukaudella 2009 siten, ettd vertailu-
luokkana ollut luokka 3 muuttui koeluokaksi 3. Sielld alkoi
sanaluokkien harjoittelu ilmaisumenetelmia kdyttdaen. Tutkija
kdvi seuraamassa tunteja ja teki niistd muistiinpanot. Myos
kokeiluluokan opettaja raportoi, mitd luokassa tapahtui, jak-
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son lopuksi. Jakson jdlkeen oppilailla oli mieluisuuskysely.
Alkuperiisilld koeluokilla 4 ja 5 jatkui jaksolla nelja
sijamuotojen harjoittelu ilmaisumenetelmii kdyttden. Luokis-
ta lasketaan yhteiskeskiarvot ja yhteistulokset. Vaikka luokat
ovatkin hieman erilaiset, toinen on kieliluokka ja toinen il-
maisuluokka, ei ole syytd laskea keskiarvoja erikseen.

Koeluokka 3:n tulokset
Luokka 3:n tulokset esitetdén tdssd taulukkona, jossa on
didinkielen osa-alueiden mieluisuus ja yksittdisten toimin-

nallisten harjoitusten mieluisuus (taulukko 6).

Taulukko 6. Koeluokan 3 (entinen vertailuryhméi 3) mie-
luisuusarvioiden keskiarvot kolmannen jakson lopussa

Lukeminen 3,00 (edellinen loppumittaus 2,89)
Kirjoittaminen 2,74 (edellinen 2,58)

Kielioppi (sanaluokat) 2,95 (edellinen 2,37)

Kirjallisuus 2,79 (edellinen 2,42)
Ilmaisuharjoitukset 3,47 (edellinen 3,14)

Media (viestinti) 3,72 (edellinen 3,53)

Tietokoneluokassa tyoskentely 4,42

Kotildksyjen tekeminen 2,89

Kieliopin tehtdvien (ldksyjen) tarkastaminen luokassa 2,84

Verkkosanomalehteen tutustuminen 3,68

Kielioppikoe 2,58

1.Saadun kuvan dramatisointi ja samanlaisen parikin etsiminen
3,33

2. Sanalappujen ryhmittely eri sanaluokkiin 3,29

3. Piirissi heitetédin kaverille pehmokoira (pehmohylje) ja

sanotaan sanaluokka 3,58

4. Sanalapuista muodostettujen lauseiden improvisointi ryhméssi
3.05
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5. Keksid adjektiivi, sanoa se opettajalle merkittdviksi
aukotettuun tarinaan ja yhteisen hassun tarinan
kuuleminen, kun opettaja lukee sen 4,00

6. Hedelmisalaattiharjoitus (lapulla taivutettu pronomini,
pronominiryhmait kirjoitettiin tauluun, istuttiin tuoleilla
ympyrissd, yksi on keskelld ja sanoo pronominin, sen
ryhmin oppilaat vaihtavat paikkaa, seisoja yrittdd padsti
istumaan jollekin paikalle, ilman tuolia jadva jai keskelle
jajatkaa) 3,56

7. Numeraalin dramatisointi (keksittiin kirjan tai elokuvan
nimid, joissa on numeraali) 3,33

8. Kaverin kutsuminen viereen (kerro, mitd hyvaa kaverisi
tekee) 3,58

9. Virkkeiden muodostaminen lapuista ja sopivan
konjunktion lisddminen 2,89

Mieluisimmaksi harjoitukseksi oppilaat kokivat adjektiivin
keksimisen ja lisdimisen tarinaan, jossa oli tyhjid kohtia.
Oppilas sai sanoa jonkin adjektiivin, ja opettaja lisdsi sen
kertomukseen siini jirjestyksessid kuin oppilaat ne esittivit.
Mieluisuuden keskiarvoksi tuli 4,00 (arvio 1—5). Seuraavaksi
mieluisin oli harjoitus 3 ja 8 (keskiarvo 3,58) ja kolmantena
sanaluokkasalaattiharjoitus (keskiarvo 3,56). Luokka 3 ei
ollut aivan yhtd ihastunut uusiin harjoituksiin kuin koeluokat
4ja 5. Vapaamuotoiset kommentit harjoituksista ovat joillakin
my0s kielteisia.

Adjektiivitehtidva

Meidin ........... koulumme on ........... rakennus, jonka
........... seindt ovat ndhneet monien ........... sukupolvien
........... opiskeluvuodet. Sen ........... kdytdvilld voi kuulla
.............. kouluamme kéyneiden ............. oppilasjoukkojen
............ askeleet ja ............. huokaukset. ........... juhlasali on
erityisesti ........... paikka, jonka ........... tunnelma on ..........



.......... opettajainhuone on puolestaan .......... Sielld kuuluu

........... puheensorina ja ........... kahvikuppien ........... kilina,
kun opettajamme nauttivat .......... vilitunneilla ............
vapaahetkesti rynnétédkseen taas ........... opetustehtivadnsa.
Koulumme ........... rehtori on .......... Hénen kuulutuksensa
jamuut ........... ilmoituksensa katkaisevat ...........
oppituntimme ja saavat ........... opettajamme ........... tuulelle.
........... ruokatunnilla kokoonnumme koulumme ...........
pihalle ja keskustelemme aina ........... ulkovalvojan kanssa
paivin ........... tapahtumista.

Taulukko 7. Koeluokan 3 vapaamuotoiset kommentit
harjoituksista

1. Saadun kuvan dramatisointi ja samanlaisen parikin
etsiminen 3,33

En olisi halunnut nolata itsedni kiekumalla

Tylsdd

Oli jannii vaihtelua, kuin pulpetilla tehdi tehtivid
Se oli kivaa ©

Se oli kivaa ja hauskaa

Ihan ok (2)

Helppo

2. Sanalappujen ryhmittely eri sanaluokkiin 3,29

Ihan kiva tehdi parin kanssa. Vililld voisi ope jakaa ryhmiit
eikd vaan aina parhaan kaverin kanssa

Hieman vaikea tehtivi

Tylsdd
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Oli aika hyvi harjoitus

Ei ollut kivaa, liian tylséda ja vaikeaa
Vihin haastava mutta kivaa

Se oli helppoa

Hauska, ehki viahian vaikea

Helppo

Aikaa helppo

Ihan hyvi

3. Piirissd heitetddn kaverille pehmokoira (pehmohylje)
ja sanotaan sanaluokka 3,58

Tosi kivaa oli se (:

Se oli janna

Than ok

Oli hauskaa

Ihan ok, se oli hauskaa, siini sai kyll4 nauraa
Than hauska leikki

Kiva

Oli kivaa

Mukava

4. Sanalapuista muodostettujen lauseiden improvisointi
ryhmissd 3,05

Than ok kivaa

Tylsdd

Ihan ok (2)

Than kivaa, timmosii kaikkii voisi olla useammin
Than ok

Ei mitenkdidn mieluinen, haastava

5. Keksid adjektiivi, sanoa se opettajalle merkittaviksi
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aukotettuun tarinaan ja yhteisen hassun tarinan
kuuleminen, kun opettaja lukee sen 4,00

Mukavaa oli myos se (:

No siis... verbit, adjektiivit ja substantiivit. Siind ne
olikin sit suurin piirtein

Ihan ok (2)

Oli aika jdannd peli mutta ei kauheasti miellyttinyt minua
Siini sai nauraa ©

Se oli tosi hauskaa, siitd muodostui aika hauska tarina
Tosi hauska

Se oli kivaa, innosti

6. Hedelmisalaattiharjoitus (lapulla taivutettu
pronomini, pronominiryhmit kirjoitettiin

tauluun, istuttiin tuoleilla ympyrissi, yksi on keskelld

ja sanoo pronominin, sen ryhméin oppilaat vaihtavat

paikkaa, seisoja yrittdd padstd istumaan jollekin paikalle,

ilman tuolia jddva jaa keskelle ja jatkaa) 3,56

Oiikeeiiin muukaavaaaa (:
Than ok

Se jai mieleen, oli hauska peli
Kivaa oli

Kiva

Aika kului nopeasti

Ehkai paras harjoitus

7. Numeraalin dramatisointi (keksittiin kirjan tai
elokuvan nimi4, joissa on numeraali) 3,33

Oikein mahtava harjoitus
Ihan hyoddyton
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Tylsdd

Ihan ok (2)
Tylsi tehtdva
Ihan kivaa

Ehké vihin tylsd

8. Kaverin kutsuminen viereen (kerro, mitd hyvaa
kaverisi tekee) 3,58

Kivaa kun voi sanoa jotain mukavaa toisesta kaverista
Ihan kivaahan se oli

Kivaa oli

Oli kiva kuulla mitd muut sanoo

Ihan hauska leikki

On kiva kuulla positiivisia kommentteja

Aika outo

Ihan kiva

9. Virkkeiden muodostaminen lapuista ja sopivan
konjunktion lisdédminen 2,89

Ei niin kivaa, mutta parempi kuin pelkka kirjasta opiskelu
Aika vaikeeta

Tylsdd

Kivaa oli

Hyvi harjoitus

Tuli hauskoja lauseita

Se oli kivaa, mutta aika vaikeaa

Loppukyselyssi tiedusteltiin vield oppilaiden
késityksid kieliopin ymmaértdmisestd ja suhtautumisesta
sithen. Kysymyksiin tuli seuraavia vastauksia:
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1.

Kerro omin sanoin, jdiko sanaluokista jotain
epdselvida? Oliko jotain, mitd et
ymmirtinyt kokeessa. Mitd?

Kaikki ymmirsin, paitsi rinnastuskonjunktio —ki,
mihin se tulee

Ei ole mitidin epdselvdd

Partikkeli kysymykset

Partikkelit

Koe meni kai ihan hyvin, en ole vield saanut

sitd; kylld vihin epidselvid oli siis sanaluokissa,
mutta pitdd vield lukee niitd ja toivoisin, ettd niitd
kiaytiisiin ehkd vield tunnilla

Ei jadnyt epdselvdd. Luin kokeeseen paljon. Vaikeita:
ehkd pronominit. Mutta kylld kaikki ymmaérsin! Ja
noi vihin vaikeammat kylld osasin, mutta oli aika
mahdoton muistaa indefiniittipronominit

Ei jadnyt (2)

Ehkd partikkelit oli vihiin episelvi ja se pre- ja
postpositio

Kerro omin sanoin, tuleeko mieleesi, millaiset
harjoitukset A) innostavat sinua
opiskelemaan kielioppia ja millaiset B) eivét innosta.

A innostavaa

Muuta kuin kirjasta opiskelua. Kaikki
ilmaisuharjoitukset

Tunnit tietsikkaluokassa

Se peli jossa heitettiin sitd hyljettid

En osaa sanoa

En tiedi. Elokuvista, videoista jda parhaiten mieleen
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Ryhmiityot

Kaikki

Ryhmiissé harjoittelu

Kieliopin oppiminen kuulemalla ja ndkemélld
Ryhmiityot

Kirjan tehtivit

B ei innosta

Kirjasta panttddminen ):

Kaikki tdhén asti
Hedelmaisalaattipeli, liian epédselvi
Tehtédvien teko kuumana pidivina
Yksin tekeminen tai lukeminen

Ei ole sellaisia

Kieliopin lukeminen kirjasta
Esittiminen luokan edessd

[lmaisu

Luokalla oli jonkin verran protestointia
ilmaisumenetelmii kohtaan.

Koeluokat 4 ja 5§

Koeluokkienloppumittauksessakysyttiinuudelleenoppilaiden
mieliaineita ja didinkielen osa-alueiden mieluisuusarvioita.
Aidinkielen mieliaineekseen ilmoitti periti 15 oppilasta
(n 39), mitd voidaan pitdd yllattdvan hyvéind tuloksena.
Aidinkielen osa-alueiden mieluisuusarvioissa ei sen sijaan
ole merkittdvid muutoksia. Ne eivit ole tutkimuksen kannalta
kovinkaan kiinnostavia, mutta sen sijaan loppukyselyssi
kysytyt tarkemmat erittelyt vastakohdasta kirjan harjoitukset
vai toiminnalliset harjoitukset ovat valaisevia tutkimuksen
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pddongelman kannalta eli ongelma 3: Miten oppilaat
suhtautuvat toiminnallisiin harjoituksiin? Miten hyoddyllisiksi
he kokevat ne?

Tutkimuksen kannalta erot koe- ja vertailuryhmien
vililld eivit sittenkddn ole niin olennaisia kuin se, miten
hyodylliseksi ja mieluisaksi oppilas kokee toiminnalliset
harjoitukset. Siitd saatiin paljastavia kysymyksid ja
vastauksia loppukyselyssd. Taulukosta 8 nihdéddn, ettd
kielioppiharjoitusten tekeminen kirjasta ei ole ollut 1dheskéiin
niin mieluisaa kuin toiminnalliset harjoitukset. Kirjan
harjoitusten mieluisuus on keskiarvoltaan 2,68. Luokalla 5
kukaan ei antanut siitd viitosta, luokalla 4 yksi antoi viitosen.
Enimmaékseen siitd annettiin kakkosia, varsinkin luokalla 5.
Toiminnallisista harjoituksista annettiin mieluisuusarvioina
viitosia (luokalla 4 kymmenen, luokalla 5 neljdtoista)
Keskiarvo oli 4,50. My6s hyoty oppimisen kannalta arvioitiin
korkeaksi, keskiarvo 4,43. Viitosia oli luokalla 4 yhdeksén ja
luokalla 5 kymmenen.

Taulukko 8. Koeluokkien 4 ja 5 mieluisuusarviot neljinnen
jakson lopussa

Keskiarvo Keskihajonta N
Lukemisen mieluisuus 4,15 0,78 39
Kirjoittamisen mieluisuus 3,69 1,03 39
Kieliopin mieluisuus 3,05 0.94 39
Kirjallisuuden mieluisuus 3,38 0,75 39

Kielioppiharjoitusten tekeminen
kirjasta (mieluisuus 1—5) 2,68 0.93 38

Toiminnallisten harjoitusten
mieluisuus 4,50 0.69 38
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Arvio toiminnallisten harjoitusten
hyodysti oppimisen kannalta 4,43 0,69 37

Kielioppiharjoitusten hyodyllisyys
tietokoneluokassa 3,83 0,77 36

Loppukyselyssd pyydettiin arviota ilmaisuharjoi-
tusten vaikutuksesta ja kysyttiin, miten halukkaita oppilaat
olivat jatkamaan niiden kdyttod. Kysymykset olivat
seuraavat:

Kielioppi on muuttunut kiinnostavammaksi ja hauskem-
maksi ilmaisuharjoituksia tekemélld a) kylld, b)ei, c)en
0saa sanoa

Toivon, ettd luovumme ilmaisuharjoituksista kieliopin
yhteydessid a) Kylld, b) Ei

Niihin tuli selkedt vastaukset. Kielioppi oli muuttunut
kiinnostavammaksi ja hauskemmaksi eli kylld-kohtaan
vastasi luokalla 4 kaikki 18 oppilasta, luokalla 5 samoin
18 oppilasta, kolme vastasi ympyrdimélld kohdan 3 eli ’en
osaa sanoa”. Kysymykseen “toivoisiko ilmaisuharjoituksista
luopumista” luokalla 4 vastasi ei 16 oppilasta ja luokalla
5 taas 19 oppilasta. Vain yksi luokalla 4 ja kaksi luokalla
5 halusi luopua ilmaisuharjoituksista keliopin opettelussa.
Kannanottoa ilmaisuharjoitusten puolesta voidaan pitdd
hyvina.

Loppukyselyssda oli  vield kaksi kysymystid
sijamuodoista. Toisessa kysyttiin, mihin oppilas kokee
tarvitsevansa niitd, ja toisessa, mitd hiin ajattelee niisti. Nithin
tuli avovastauksia seuraavasti:
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Mihin koet tarvitsevasi sijamuotoja?

Kirjoittamiseen (11)

Yleissivistykseen (3)

Virheettomin tekstin kirjoittamiseen ja ymmartimain myos
sitd

Osaisi puhua parempaa suomea

En kai mihinkédédn

Yleistietoon ja muuten vain puheeseen
Jos aion kirjoittaa tarinoita ja opiskeluun
Yleissivistykseen, taito kirjoittaa oikein
Puhumiseen, kirjoittamiseen

Ne on hyvi tietdd

On térked ja kiva osata kdyttdd niitd

En tiedd (2)

Nominien taivuttamiseen

Oppimisen kannalta

Eldaméédn

Miti ajattelet sijamuodoista?

En mitédén (2)

Normaali kielioppiin liittyvi osa-alue

Aika turhilta tuntuu, mutta kai niiti tarvitsee

Ne pitdd osata ihan pelkin yleissivistyksen takia
Turhii

Ihan kivoja

Niitd on liian paljon

Ihan helppoja (3)

Ne ovat tirkeitd kieliopin kannalta

Tylsd opetella, mutta tirkeitd
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Loppukysely ei paljastanut mitdén erityisempidé
sijamuotojen ajattelusta.
Yksittiisistéi sijamuototunneista

Koeluokkien 4 ja 5 opettaja kisitteli sijamuodot ryhmitellen
ne seuraavasti:

Tunti 1 (9.3.09) Yleistd sijamuodoista

Tunti 2 nominatiivi, partitiivi ja genetiivi
Tunti 3 essiivi ja translatiivi

Tunti 4 sisd- ja ulkopaikallissijat

Tunti 5 abessiivi, komitatiivi ja instruktiivi
Tunti 6 sijamuotokoe

Aikataulu piti rakenteeltaan. Kédvin seuraamassa useimmat
tunnit. Koska en piidssyt paikallissijatunnille, oppilaat
videoivat ne. Aineistossa on kaksi aika erilaista ja toisaalta
hyvin samanlaista tuntia videolla. Ilmaisuluokan oppilaat
innostuivat videoinnista, joten se on hyvin ilmaisullinen.
Opettaja luonnehti sijamuotoja inhimillisin ominai-
suuksin. Hin keksi niitd kuvaavia hyvid piirteitd ja otti
esille jokaiseen liittyvin kielteisenkin puolen. Tdmméinen
inhimillistiminen teki sijamuodosta heti ldheisemmin
kuulijan kannalta. Nominatiiviin hin liitti piirteet tosikko,
tietdd aina kaiken (sanojen perusmuodot kidytdssd). Partitiivi
on sosiaalinen, se haluaa aina osallistua: party, party, party.
Sen kielteisend piirteend on ahneus. Se haluaa aina lisdi.
Genetiivi kysyy aina kenen, on utelias ja kateellinen.
Sijamuotojen merkityksid, kysymyssanoja ja sijapditteet
merkittiin tauluun. Oppilailla herdsi selvisti kiinnostus néin
inhimillisid ilmioitd kohtaan. Opettaja yhdisti siis commedia
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dell’arten tyyppipiirteitd sijamuotoihin.

Essiivi ja translatiivi —tunti oli paras nidkeméni tunti
(tdytyy sanoa koskaan ndkemini tunti). Kirjoitan tdhédn
muistiinpanoni ilmaisuluokan tunnilta. Opettaja esitteli
essiivid sanomalla, ettd tilld tunnilla tutustutaan essiiviin. Se
on suojautuja, se pysyy samana. Silld voi rooli jaada paille.
Opettaja kirjoitti tauluun essiivin pditteet ja kysymyssanat.
Lempinimeksi hin ehdotti sille Essua (mieluummin Essu
kuin Essi, koska Essi on tytonnimi).

Opettaja  pyysi oppilaita  katsomaan peiliin
(piirtoheittimen linssi) ja kirjoittamaan tauluun, millaisena
he nékivit itsensd. He voisivat ottaa myos roolin ja kirjoittaa,
millaisena he haluaisivat nidhdi itsensd. Oppilaat menivét
toisensa jilkeen katsomaan itsedédn. Ilmaisuluokassa oppilaat
ilmehtivitenemmin “peilin” edessd kuin kieliluokan oppilaat,
joilla sama tunti oli ollut aikaisemmin. Tauluun tuli seuraavat
luonnehdinnat

Tauluteksti
paksukulmaisena
ihmisenid
kauniina
tyhmina
hassuna normaalina
lissuna
outona apinana horhona
( kaksi kertaa)
tavallisena koyhidni rikkaana
(kolme kertaa)
mukavana
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Opettaja pyysi vapaaehtoista kertomaan tarinan aiheesta
“Tavallinen outo ldhtee muuttumaan”. Oppilas kertoi tarinan
oudosta linnusta, jonka poikasista tuli lopulta uusi laji. Uudet
tyypit hyokkésiviat Suomeen.

Translatiivin ~ késittelystd opettaja esitteli  sija-
muodon Kkertoen, ettd translatiivi etsii muutosta, muuttuu
—ksi. Miinuspuolena on, ettd se on takinkdintdji. Sen
harjoittelemiseksi ~ oppilaat  istuivat  hevosenkengin
muotoisessa piirissd. Opettaja aloitti sanomalla: ”Olen aina
halunnut olla opettajana, mutta sitten tuli niin paljon toitd
ovista ja ikkunoista, ettd kouluttauduin muuksi.” Tehtdvini
on sanoa jokin ammatti translatiivissa.

Oppilas sanoi: ”Olin aina halunnut olla palomiehend, mutta
kun kasvoin aikuiseksi, ajattelin, ettd se on liian vaarallista,
niinpd ryhdyin siivoojaksi.” Seuraava oppilas jatkoi:

”Olin aina halunnut olla siivoojana, mutta se tuli
yksitoikkoiseksi, niinpd rupesin lintutieteilijidksi.” Seuraava
jatkoi: ”Olin aina halunnut olla lintutieteilijd, mutta linnut
alkoivatnokkiaminua, jotenryhdyinrunoilijaksi.” Oppilaiden
mainitsemat ammatit olivat sen jidlkeen sirkusapina,
sirkustirehtdori, trapetsitaiteilija, tiedemies, Peppi Pitkétossu,
valssaaja, baarimikko, strippari, kirjailija, autonpesiji, ratsu,
ratsastaja, rikosetsivi, kassaneiti (sai ihottuman kolikoista),
opettaja, sihteeri (tuskastuu paperiméirddn), laulaja (ei
laulunééntd) ja lentdja.

Seuraavana harjoituksena etsittiin  sarjakuvasta
translatiivit. Kotitehtdviksi tuli tehdd “viddrd johtopditods”
—sarjakuva essiivistd. Kun esimerkkisarjakuvassa oli kaksi
miestd kdyttamidssd dijdjarkeilyd, tuli kotitehtdvddn keksid
kaksi naista keskustelemaan, millaisena heiddn pitdisi
olla. Heiddn pitdisi tehdd sen jdlkeen vddrd johtopiitos,
kuten esimerkkisarjakuvassa kaksi miestd keskusteli
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hillomunkeista ja vertasi niitd ruokaympyrin vaatimuksiin
monipuolisuudesta. Miehet totesivat, ettd hillomunkeissa on
hedelmid, viljatuotteita ja maitotuotteita. Toinen miehistd
kysyy: ”Entd vihannekset ja kasvikset?” Toinen vastaa: "Eikos
ne paisteta kasvirasvassa?”’ Toinen mies toteaa: “Melkein
kaikki ruokaympyrdn osat tulevat siis katetuiksi.” Miehet
julistavat virallisesti hillomunkit terveysruoaksi. Lopuksi
toinen mies huomauttaa: ~Aijijirkeily ei peti koskaan!”

Tehtidvidnannon jilkeen oppilas kysyy: "Mika
on viird johtopdidtds?” Opettaja vastaa: "Munkit ovat
terveellisid.”

Oppilaat ryhmittyvit 2—4 hengen ryhmiin.
Tehtdvini on siis kdyttdd kahta henkildd (naisia, tyttojd)
ja tehdi vadrd johtopditds. Opettaja huomauttaa vield, etti
jonkin sanan pitdd olla essiivissi.

Oppilas ehdotti yhdessd ryhmissd: "Housupukuja
ei sallita.” Opettaja kerdd sarjakuvat ja lopuksi pulpetit
pannaan jirjestykseen.

Kiinnostavia esimerkkeja tehtdvistid ja oppilaiden
vastauksista olisi runsaasti, mutta koska kokeiluopettaja on
tyOstamissi ideoistaan kirjaa, ei ole syytd esittdd niitd tdassi
suorasanaisesti.

Oppilaat opettelivat sijamuodot rdappind ja esittivit
sen. Moni kéytti rdppid muistitukilistana myos koepaperissa.

Loppupéitelmiit

Enkertaataulukoitaenkétuloksiaendduudestaan vaankiteytdn
tutkimuksen tuloksen  kolmeen pddkohtaan. Opettajien
raporteista selvidd tuntien yksityiskohtia enemmin. Runsaat
tietokoneajot on tehty aineistosta, mutta niiti ei ole syytd
muuttaa endd useammiksi taulukoiksi.
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— Toiminnallisten harjoitusten ansiosta kielioppi
muuttui kiinnostavammaksi ja hauskemmaksi.

— Oppiaineesta didinkieli ja kirjallisuus tuli jopa
suurelle osalle mieliaine.

— Kielioppikoe sujui paremmin kuin, jos tehtivit olisi
tehty vain kirjasta.

Luotettavuudesta

Loppukyselyssi oli kahteen kertaan kysymys toiminnallisten
menetelmien avulla oppimisesta

Kysymys 6. Miten mieluista on tehdi kielioppiharjoituksia
toiminnallisesti, ilmaisuharjoituksia kdyttden? ............ Arvioi
hyotya oppimisen kannalta .........

Kohdassa 8

Opin parhaiten tunnilla yhdessd muiden kanssa tekemilld
ilmaisuharjoituksia

a) kylld, b)ei, c)en osaa sanoa. Enté niiden hyodyllisyys
oppimisen kannalta ..............

Lihavoitujen kohtien muuttujien korrelaatio oli 0,77 (n 32)
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Huomautus
Tamai julkaisu on osittain verkkojulkaisu. Opettajien raportit
(koeluokat) ja vertailuryhmaésti tekeméni havaintopdiva-
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kirja ovat Aidinkielen Opetustieteen Seuran kotisivulla
(www.aidinkielenopetustieteenseurary.com). Sielld ovat
myos liitteet, joita ei kannata julkaista paperiversiossa.

Muistokirjoitus

FT, KT Pirjo-Maija Toivosesta (1938—2009)

Aidinkielen Opetustieteen Seuran jisen, kirjallisuustieteen
ja kasvatustieteen tohtori Pirjo-Maija Toivonen-Knopp kuoli
helmikuun 8. pédivina kotonaan Helsingissd 70 vuoden idssa.
Pirjo-Maijan kuolema ylldtti meidét kaikki. Vield kuolemaa
edeltavind iltana Pirjo-Maija viimeisteli semiotiikkaa
kisittelevidd teostaan ja suunnitteli seuraavan aamun matkaa
Péarnuun, jossa pariskunnan toinen koti sijaitsi.

Pirjo-Maijan eldméntehtdvind hénen viimeisinid
vuosinaan  oli  erityisesti  fiktiivisen  kirjallisuuden
ymmairtdmisen ja fiktiivisen Kkirjallisuuden merkityksen
tutkiminen. Ennen eldkkeelle jddmistddn hén ehtikin
ohjata Rauman  opettajankoulutuslaitoksella  useita
kirjallisuudenopettamiseen liittyvid pro gradu —toitd,
joiden tekijoistd suurin osa jatkoi opintojaan Pirjo-Maijan
ohjauksessa. Muistotilaisuudessa professori Kari Niinistod
muisteli Pirjo-Maijan ja hdnen jatkotutkinto-opiskelijoidensa
erityistd suhdetta. Niinistd kutsui jatkotutkinto-opiskelijoita
Pirjo-Maijan opetuslapsiksi, joille Pirjo-Maija oli kuin
henkinen &iti.

Pirjo-Maija oli minulle tyotoveri, opettaja ja
ystidvd. Tutustuin Pirjo-Maijaan hinen toisen véitoskirjansa
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ilmestymisen jédlkeen, kun sain sivutoimisen tuntiopettajan
paikan Rauman opettajankoulutuslaitoksella Pirjo-Maijan
avustajana opetusharjoitteluiden aikana. Pirjo-Maija rakasti
opettamista ja opiskelijoita, ehki erityisesti opiskelijoiden
aitoutta ja nuoruutta. Aidinkielen ja kirjallisuuden didaktiikan
lehtorina Pirjo-Maija heritti opiskelijoissa jonkinasteista
himmennystd  puhumalla  semiotiikasta,  koodeista,
merkkijarjestelmistd ja esteettisestd viestinndstd. Opiskelijat
eividt ehkd aina ymmirtineetkddn Pirjo-Maijaa, mutta
ymmarsivét arvostaa hdnen ajatuksiaan ja omistautumistaan
didinkielen opetustieteelle. Pirjo-Maijan ja opiskelijoiden
erityisestd suhteesta kertovat laitoksellamme pitkdédn toiminut
opiskelijoiden rock-bédndi ”Semioottinen neli6” ja Raumalla
1990-luvun lopulla pidettyjen opiskelijoiden valtakunnallisten
Talvipdivien t-paita, jossa semioottista neliotd kiytettiin
kuvaamaan juhlintaan liittyvid tekijoiti.

Pirjo-Maija Toivonen-Knoppin perintd &didinkielen
opetustieteelle on kirjallisuuskasvatuksen semioottinen
tyoprosessi, jonka tavoitteena on fiktiivisen kirjallisuuden
lukemisen taitojen edistiminen ja fiktiivisen kirjallisuuden
entistd laajempi hyddyntdminen perusopetuksen arvokasva-
tuksessa ja oppiaineiden vilisessd integraatiossa. Kesken
jddneen teoksen tavoitteena oli tuoda semioottinen tydprosessi
koulujen arkeen, viitdskirja “Uusien maailmojen viestit”
(1998) kuvaa tyoprosessia teoreettisemmin. Nyt semioottisen
tyoprosessin opetuskokeilut jakidytintdon soveltuvien mallien
testaaminen jadvit meille.

Pirjo-Maijan  hautajaisissa ~ laskettiin ~ myds
jatkotutkinto-opiskelijoiden muistokukat. Yksi opiskelijoista
lausui haudalla seuraavat, opiskelijoiden kirjoittamat
muistosanat:

Aitoutesi, hymysi, vdlittomyytesi

sai meiddit iloisiksi.
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Ahkeruutesi, tietosi ja viisautesi
sai meiddt ihailemaan sinua.

Et sddstellyt aikaasi;

tuit, rohkaisit ja uskoit meihin
viestisi syddmiimme juurruttaen.
Mielen valtaa haikeus,

syddmen kaipaus.

llo yhteisistd hetkistd,

uusien maailmojen retkistd.

Muistokirjoituksen laati ja AOS:n tervehdyksen Pirjo-
Maijan haudalle Riihimielle vei Juli Aerila

Pirjo-Maija Toivonen-Knopp
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Kirjallisuutta

Aleksis Kiven Kaukametsa

Kaukametsd, Aleksis Kiven runoja, runoesittelyt Johanna
Krappe, toimittaneet Aimo Hakanen ja Timo Niitemaa,
Turun Aleksis Kivi -Kerho, Turku 2009. 139 s.

RunokokoelmaAleksis Kivenkaikkeineeppisimmistdrunoista
on luettavissa toimituksellisena painoksena julkaistusta
kokoelmasta Kaukametsd. Julkaisu on ajankohtainen Kiven
syntymédvuoden 175-vuotismuistoksi ja kunniaksi runoilijalle.
Runotonryhmitetty viiteen lukuun. Lukuja erottavat toisistaan
mustavalkoiset luontokuvat ja Kiven késikirjoitusniytteet.
Kuvitus on lavastaja Juha Lukalan ja totista, karua kuvakielta.
Kuten lienee ollut kirjailijan todellinen eldmikin.

Johanna Krappe on runojen esittelyissi tuonut esille
runsaasti Kiven aikalaiskritiikkii, joka oli hyvin ristiriitaista.
Kiriitikoista kriittisimmén August Ahqvistin armottomuus
tunnetaankin yleisesti, mutta monia vdhemmin tunnettuja,
myonteisidkin, on mukaan 16ydetty. Esimerkkini tillaisesta
pienoisanalyysistd voisin mainita runon Metsdmiehen laulu
runokokoelmasta Kanervala. Mielenkiintoista on myds
tilastotieto sdvelletyistd runoista. Nédissd monissa vieldkin
eldvissd kuuluu Kiven rakkaus luontoon, joka myds lienee
innoittanut niin monia sdveltdjid.

”Kaukametsid-valikoima sisédltdd tuttujen klassi-
koiden ohella joukon vihemmin tunnettuja, mutta
yhtd kaikki puhuttelevia Kiven runoja.” todetaan kirjan
takakansitekstissd. Nédin on. Useat 24 :std viiteeen lukuun

ryhmitetyisti runoista ovat jollain tapaa vanhahtavia. Tdma ei
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ole mitenkéin ithmeellista, silld 150 vuoden aikana on suomen
kieli ja suomalainen yhteiskunta muuttunut melkoisesti.
Ja toisaalta kaikki kirjailijathan julkaisevat muitakin kuin
mestariteoksiaan.

Voin suositella menemistd Kaukametsddn vael-
telemaan. Sieltd voi mieleen tulvia muistoja tutuista runoista
ja ennenkokematonta runoista, jotka on julkaistu vain
kirjallisuuslehdissd. Kivelld oli myods laulun lahja kertojan
taitojen lisdksi.

Arto Nortela

Jukka Parkkisen tuotantoa: Ali Mustan karhukirje
kaamoksesta sai Kalle-Yrjanin vield yrittiméiéan pois
aasinsillalta

JukkaParkkinen onhyvékeksimééinkuvaavianimiikirjoilleen
ja henkildilleen ihmisen muttei tietokoneen korjausohjelman
mielestd. Aiheet vaihtelevat, ja monet ovat uusia tai ainakin
sisdltiviat persoonallisia henkil6itd. Liikutaan monissa
vaikeissakin sosiaaliverkoissa. Usein nidhddin asiat nuorten
silmin. Kuivasti sanoen kaikissa paitsi sanakirjassa” Aasinsilta
ajan hermolla” kuvataan aikuistumista ja sukupuoliroolin
loytdmista.

Jukka Parkkinen: Kalle-Yrjdndn kaksitoista yritystid WS
2002 2. painos, 251 s.

Kalle-Yrjdnd, hdnen sisarensa Katja ja muut ystdvinsi eldvit
nuoruuttaan vihian Turkuamuistuttavassakaupungissa. Erddni
aamuna jatkuvan kiusoittelun kohde Katja poikaystidvansi
Mikon soitettua lausahtaa, ettd antaisi veljelleen viisisatasen,
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jostamadtulisivastaantyttoystavinkanssa. Tastddrsyyntyneend
Kalle-Yrjdnd kddntyy ystdvdnsd Santun puoleen, ja tehddin
oikein paperille suunnitelma tyttdystdvin hankkimiseksi.
Piadhenkilo alkaa kdyda runopiirissd, ulkoiluttaa ja harjoittaa
sopivien tyttbehdokkaiden perheiden koiria, osallistua
kommuunieldmiin ja kiydd yoretkilld. Yrityksen kohteet
Aino, Heidi, Saimi, Outi, Laura, Maija, Minna ja Hanna
saavat Kalle-Yrjdanin eliméin vauhtia, vaikka tdma kieltdytyy
kidnnykén kadytostdkin. Lopulta tyttoystavi 10ytyy ldhipiiristi,
johon sisdltyvit kauppaa pitdvit vanhemmat ja sympaattinen
mummo palvelutalossa asuvine ystdvineen, ja loppu on
valoisa.

Jukka Parkkinen: Aasinsilta ajan hermolla 500 sanontaa ja
niiden alkuperd WS 2005, kuvat Janne Harju, 144 s.

Jukka Parkkista ovat tdssd kiinnostaneet sanojen etymologia
ja kielemme fraasit, joita hin esittelee lupaamansa miirin
aakkosjirjestyksessd. Suurella asiantuntemuksella hin
juontaa sanontoja Raamatusta, Kalevalasta ja kirjallisuudesta
kuten Kiplingiltd, Miltonilta ja Kiveltd. My0s kirjassa on
luotu kiintoisia yhteyksid sanonnoille; esim. ketunhidnti
kainalossa tarkoittaa samaa kuin pukin sorkka. Tamai kirja on
mielenkiintoinen ja sivistdvd hakemisto, mutta ei ehkd aivan
aloitteleville suomen kielen opiskelijoille.

Jukka Parkkinen: Ali Mustan matka Miklagdardiin WS 2008,
208 s.

Kirjan péddhenkilo Ali Musta on seldzukkien Saran ja Karan
lapsi, joka kasvaa kveenisepdn Ilhamielen poikapuolena,
koska diti oli ryostetty kaksi kertaa ennen kuin huomattiin
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hinen odottavan, ja sitten viikinkiperhe ei hyvéksynyt
sotasaalista, vaan toimitti hinet ja syntyneen Alin leskeksi
ja tyttovauvan yksinhuoltajaksi jddneen suomalaissepin
huostaan. Viikinkien tavat, sd@nnot ja saagat sekd runot
ovat kirjan keskeistd sisdltod. Ali oppii didiltdén kreikkaa
ja seldzukkia, tovereiltaan paikallisia kielid ja pajassa
suomea, niin ettd hdn saa eurooppalaisen identiteetin ja
hakeutuminen viikinkiretkelle iddn kautta Istanbuliin tuntuu
luontevalta. Lukija saa matkan kuvauksissa tutustua eri
kansallisuuksiin ja heididn keskiniisiin kiistoihinsa aseista,
uskonnoista ja omaisuudesta. Kirja luo raikkaasti etdisyyttd
nykykirjallisuuden usein hieman tunkkaisiin ongelmiin.

Jukka Parkkinen: Karhukirjeitd kaamoksesta WS 2009,
kuvat Pia Westerholm, 86 s.

Karhukirjeitda ldhettelee Otso ystidvilleen Karvoselle
kaikkiaan 20. Puhutteluna jokaisessa on Terve Karvonen™ ja
loppuna "Etti sen pituinen se” mikd milloinkin sitten oli. Otso
asustaa Karhumiessi tdtinsd Amalian luona, joka harrastaa
ompeluseuraa, muistelmien Kkirjoittamista, mutta myos
naiskarhulle sopimatonta voimailua. Lukijaa ihmetyttii,
miksi karhupoliisi Oiva Karhunen aina esittdd mielipiteitdin
Amalian toiminnasta kunnes kidy selville, ettdi Amalia on
purkanut kihlauksen tdmén kanssa 10 kertaa. Kirjan juoni
saa onnellisen padtoksen viimeisessd kirjeessd. Voisi ehkd
sanoa, ettd ongelma ratkeaa.

Naisellisia heikkouksia Amaliasta on paljon Lahja
Hevosessa ja Aaria Oopperassa, mutta lukijan tdytyy sanoa,
ettd kylld Amaliakin syyllistyy kiusaamiseen. Kielitaituruutta
on ilmassa, ja jos on Uppo-Nallea ikdvid, ehkd 1oytdd
Karhulinnasta hinelle sukulaissieluja.
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Lukuiloa lapsille ja nuorille

Mervi Koski: Kirjavinkkejd alakoululaisille. BTJ Finland Oy
2008, 289 s. ja Kirjavinkkejd yldikoululaisille. BTJ Finland
Oy 2008, 253 s.

Mervi Koski on tehnyt kaksi huikeaa teosta lasten ja nuorten
lukuharrastuksen innoittamiseksi. Kirjat houkuttelevat
lukijoita jo lumoavilla kansikuvillaan, joissa neito, velho,
lohikddrme, karhu, kyklooppi ja tontut ovat kokoontuneet
hohtavan kirjan ympdrille. Kansikuva on kirjoissa sama,
alakoululaisten lukuvinkkejd tarjoavan kirjan kansi on
sinisdvyinen, yldkoululaistesten violetti. Kannen on kuvittanut
Aura Ijis.

Teokset alkavat ldhes identtisilldi “Lukuiloa” -
otsikoiduilla esipuheilla, joissa Koski kertoo kerdnneensa
vinkkeja teoksiinsa esimerkiksi eri lukudiplomilistojen avulla.
Kirjavinkkejd laatiessaan Koski, kirjastoalan ammattilainen,
on myos ottanut kiitettdvdsti huomioon vinkkiteosten
saatavuuden.

Esipuheiden jidlkeen menniinkin suoraan kirjavink-
keihin. Vinkit Koski on ryhmitellyt luokka-asteiden mukaan.
Alakoululaisten kirjassa on kolme suurta kategoriaa: 1.-
2. luokkalaiset, 3.-4. luokkalaiset ja 5.-6. luokkalaiset.
Yldkoululaisten kirjavinkit on ryhmitelty vastaavasti
kolmeen kategoriaan: 7. luokkalaiset, 8. luokkalaiset ja 9.
luokkalaiset. Luokkajako tuntuu hieman teenndiseltd, mutta
kuten Koski itsekin toteaa esipuheessaan, ndkemys siiti,
mikéd sopii millekin luokka-asteelle vaihtelee huomattavasti.
Ikédsuosituksiin ei siis kannata suhtautua teoksissa kovinkaan
kirjaimellisesti. Esimerkiksi Harry Potterit I0ytyvit vain
alakoululaisten Kkirjasta, samoin Maria Hidmeen-Anttilan
Nietos-béndistd kertovat teokset Nietos: Intro ja Nietos: Riffi.
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Kuitenkin sekd Pottereita ettd Nietos-kirjoja luetaan estoitta
vield yldkoulun yldluokillakin.

Kukin ikidkategoria on ryhmitelty vield ikitasolle
sopivien lajityyppien mukaan. 1.-2. luokkalaisille tarjolla
on mm. siimahdnndn satuvinkit, helppolukuisia juttuja,
riimihiiren suosikit ja tiedon taikaa. Yhdeksadsluokkalaisille
tarkoitetuissa vinkeissd alakategorioita ovat mm. muissa
maailmoissa -fantasiaa ja scifid, kotimaista stooria, aikojen
takaa -historiaa, tieto on valtaa ja jédnnitystd, kauhua,
seikkailua. Kun teokset on ryhmitelty niin selkeisti, on lukijan
helppo 10ytéd itselleen sopivaa kiinnostavaa luettavaa.

Kirjaesittelyt kertovat kirjojen tekijin ja kirjan nimen
lisdksi teoksen ilmestymisvuoden, kustantajan, sivumédérin
sekd joitakin teoksen teemaa luonnehtivia asiasanoja (esim.
murhat, ystdavyys, sairaudet, seksi). Lisdksi teoksen juonta
kuvaillaan yleensid noin kymmenelli rivilld. Teosesittelyjen
vilissd on kirjailijaesittelyitd lasten- ja nuortenkirjailijoista.
Koski on kirjoittanut teos- ja kirjailijaesittelyt nuoria lukijoita
silmélld pitden. Kirjailijaesittelyt ovat lyhyitd ja niissd
kerrotaan helpoilla lauserakenteilla kirjailijasta nuorelle
lukijalle oleelliset tiedot.

Kirjavinkkeja alakoululaisille ja Kirjavinkkeji
yldkoululaisille -teosten loppuosista 10ytyy vield joukko
hakemistoja. Esiteltyd kirjaa voi hakea joko teoksen nimen
mukaan, tekijan mukaan tai jopa asiasanojen mukaan. Myos
kirjailijaesittelyistd on oma hakemistonsa.

Viehittavintd teoksissa on mielestini se, ettd ne on
tehty lasten ja nuorten ehdoilla. Kirjavinkkivalinnoissa timéi
nikyy 2000-luvun kirjallisuuden painottamisena, kuitenkaan
unohtamatta klassikoita Kiljusen herrasviestdi Pieneen
runotyttoon. Ndissi teoksissa ei siis tarjota lapsille ja nuorille
lapileikkausta kansakuntamme kaunokirjallisesta historiasta,
vaan ndissi teoksissa tarjotaan 2000-luvun lapsille ja nuorille
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ilahduttavia lukuvinkkejd lukuharrastukseen innostamiseksi
ja harrastuksen syventimiseksi.

Katariina Ervamaa

Lukemaan vai tietokoneelle?

Pirkko Saarinen & Mikko Korkiakangas: Lukemaan vai
tietokoneelle? Nuorten lukemisharrastuksen muuttuminen
1960-luvulta 2000-luvulle. BTJ Finland Oy 2009, 218 s.

Saarinen ja Korkiakangas ovat tehneet lukemistutkimuksen,
jonka tarkoituksena on selvittdd nuorten lukemisharrastuk-
sen madrdd ja mieluisuutta. Tutkimus on jatkoa 1960-luvulla
aloitetulle vastaavalle tutkimukselle, jossa on selvitetty noin
kymmenen vuoden vilein nuorten harrastuksenomaista
lukemista.

Saarinen & Korkiakangas esittelevit teoksessaan
lukemisharrastuksen muuttumista erilaisten nuorten har-
rastustoimintojen méiirdn kasvaessa. 1960-luvulla televisio
heritti pelkoa kasvattajissa, se vei litkaa aikaa nuorten
lukemiselta, liikuntaharrastuksilta ja koulutoiltd. Erityisen
haitallisina pidettiin vain aikuisille tarkoitettujen ohjelmien
katsomista.  Erityisesti pojat viihtyivdt mieluummin
television kuin kirjojen tai lehtien parissa. Nyt 2000-luvulla
tietokoneharrastus tuntuu aiheuttavan vastaavia kokemuksia.
Tietokoneesta on muodostunut keskus, johon liitetdin
musiikin kuuntelua, elokuvien ja tv-ohjelmien katsomista,
tallentamista ja hankintaa. Vapaa-ajan tietokoneistuminen
on Saarisen ja Korkiakankaan mukaan nihty uhaksi etenkin
liikkuntaharrastuksille, mutta lukemisen kilpailijana sitd ei
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aiemmin ole tutkittu.

Viime  vuosikymmenten aikana  nuorempien
tyttdjen lukemisen midrd ei ole juurikaan muuttunut. 14-
15-vuotiaiden poikien kirjojen lukeminen kuitenkin on
vihentynyt selvisti; 1960-luvulla pojista noin viidennes torjui
muut kuin koulunkéyntiin kuuluvat kirjat, 2000-luvun alussa
puolet saman ikdryhmin pojista. Vihintdédn seitsemén tuntia
viikossa lukevia poikia oli 1960-luvulla runsas kolmasosa,
2000-luvulla tuskin kymmenesosa. Pojat viettdvit tyttoja
enemmin aikaa tietokoneella, pojista lihes puolet kidyttdd
tietokoneella aikaa melkein 11 tuntia viikossa, tytot selvisti
vihemman.

Saarisen ja Korkiakankaan tutkimus osoittaa, ettd
pojat pitdvit tietokoneen ja internetin kdyttod selvisti kirjojen
lukemista mieluisampana. Kun tietokoneen parissa kiytettavi
aika on kasvanut, on lukemiseen kiytettdvd aika pojilla
vihentynyt. Toisaalta poikien lukemisen vihenemisti ei selitd
ainoastaan tietokoneiden yleistyminen. Harrastamisen kenttd
on laajentunut yleisemminkin ja monet muut harrastukset
ohittavat pojilla mieluisuudessaan sekd lukemisen ettd
tietokoneen kayton. Tytot pitdavit kirjojen ja lehtien lukemista
edelleen mielekkd@ampind kuin tietokoneen tai internetin
Ky ttoa.

Lukemisen ja tietokoneenkdyton syyt ovat osin
samanlaisia, kumpikin tuottaa mielihyvdd ja on hyodyllista.
Lukemisen harrastajat arvostavat erityisesti siti, ettd saa olla
itsekseen, kokee erilaisia tunteita, paédsee pois ikédvisti asioista
ja saa syvillisti ajattelemisen aihetta. Tietokoneen harrastajat
taas mainitsivat tidrkeiksi syiksi kavereiden tapaamisen,
hyvin ajankulun, nopean tiedonsaamisen sekd yksindisyyden
tunteen viahenemisen.

Nuoret arvioivat sekd lukemisella ettd tietoko-
neenkdytolld olevan samoja positiivisia vaikutuksia;
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mielikuvitus kehittyy, omat késitykset avartuvat ja kielen
taidot paranevat. Saarinen ja Korkiakangas kiinnittivit
erityisesti huomiota siihen, etti nuoret vastaajat liittivit
samoja positiivisia vaikutuksia enimmékseen itselleen
mieluisampaan harrastukseen.

Lukemisen  tai  tietokoneharrastuksen  pariin
ohjaamiseen tarvitaan kannustavien vanhempien lisdksi
my0s yhteiskunnan tukea. Nuorten kuvailujen ja arviointien
mukaan useimmat pitivét lhelld olevaa kirjastoa tirkednd
seki lukemisensaetté tietokoneenkédyttonsid kannalta. Saarinen
ja Korkiakangas esittdvitkin aiheellisen ja ajankohtaisen
kysymyksen: “Ansaitsisiko myds Kkirjastolaitos, ettd sille
turvattaisiin ainakin kohtuulliset mahdollisuudet toimia lasten
ja nuorten lukemis- ja tietokoneharrastusten syntymiseksi ja
edistamiseksi?”

Katariina Ervamaa

Kalevala sanoina ja kuvina

Ulla Piela, Seppo Knuuttila & Pekka Laaksonen (toim.):
Kalevalan kulttuurihistoria. SKS 2009, 578 s.

Kalevala kuvissa. 160 vuotta Kalevalan innoittamaa
suomalaista taidetta. Ateneumin taidemuseo.

Ulla Piela (toim.): Taiteilijoiden Kalevala. SKS 2009, 765 s.
+ liitteitdi.

Raimo Jussila: Kalevalan sanakirja. Otava 2009, 519 s.

Kalevala puhuttaa suomalaisia jatkuvasti. Juhlavuosia
saamme viettdd melko usein, silld ensimmaiisen painoksen
ilmestyminen 1935 ja laajemman version valmistuminen
1849 tuottavat erilaisia merkkivuosia. Sanotaan, ettéd
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jokainen sukupolvi kdy oman Kalevala-keskustelunsa. Nyt
el tarvitse kyseenalaistaa Elias Lonnrotin osuutta ja etsid
aitoja kansanrunoja. Nyt painopiste on etsid Kalevalan
uutta virikettd kuvataiteisiin ja sdvellyksiin. Ateneumin
juhlandyttely tuo esiin Kalevala-tulkinnat kautta aikojen,
tuntematonta nykyaikaa unohtamatta.

Kalevala on kéddnnetyin suomalainen teos. Sitd on
kddnnetty yli 60 eri kielelle, proosakddnnoksid ja mukaelmia
on vieraillakielilld yli 150. Kalevala sopii siis yhtd hyvin myos
monikulttuurisuusteemaan. Somalinkielisti Kalevalaa en
kylld 16ytianyt kddnnosten joukosta. Koska nyt on Kalevalan
160-vuotisjuhlavuosi, sitd voi juhlia koko vuoden.

Kirjan tavoitteena on ollut Kalevalan kulttuurihis-
toria, joka rakentuu kulttuuristen ja yhteiskunnallisten, tie-
teellisten ja taiteellisten sekd moniaikaisten nykyisyyksien
dialogeille. Kriisikausina Kalevalan historialliset tulkinnat
ovat korostuneet. Rauhallisina aikoina sen vertauskuvalliset,
poeettiset ja esteettiset tulkinnat ovat saaneet jalansijaa. Nyt
on syytd etsid Kalevalan symboliarvoa. Monikulttuurisessa
Suomessa Kalevalan kiddnnokset kiinnostavat entistd
enemmain. Niistd olisi saanut kirjassa olla luku, nyt lukijan on
itse ryhdyttiva etsimiin niiti, jos haluaisi jdrjestdd vaikkapa
ndyttelyn Kalevala-kddnnoksisti.

Kalevalan hahmotus tinidan

Kirja jakautuu osiin 1) Kalevala taiteessa, 2) kansallinen
Kalevala, 3) poliittinen Kalevala, 4) Kalevala kansanrunou-
dentutkimuksessa ja 5) kertautuva Kalevala. Toimittajat
nostavat esiin esipuheessa, ettd Kalevala ei ole ollut suoma-
laisille yhdentekevd teos. Sitd on ihailtu ja vieroksuttu,
luettu hartaasta halusta ja vikisin. Kirjassa olisi saanut olla
asiantuntevampi esitys Kalevalasta koulussa. Nyt esimerkiksi
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Kalevalan kisittelystd alakoulussa ei ole mitdén, kuitenkin
oppikirjoissa siihen viitataan. Myos nykyéén yhdeksédnnelle
luokalle vakiintuneet Kalevalan kisittelymahdollisuudet
sivuutetaan. Kalevalan koulututkimus puuttuu tdysin.

Otan mammuttimaisesta kirjasta (578 sivua) esiin
Senni Timosen ja Pertti Karkaman artikkelit. Senni Timonen
tarkastelee Elias Lonnrotin suhdetta runonlaulajiin. Hin
koki olevansa yksi heistd, silli hdn hidivytti tekijyytensi
kollektiiviseen kansaan. Kalevala oli hénelle yksilod
suurempi hanke. Kantele-vihon (1829) esipuheessa hin
viittasi siithen, etti hidn ei mainitse heiti, sillda useimmat olivat
pyytdneet hdntd vaikenemaan. Kanteleen viimeisessid osassa
1831 hin mainitsi kaksi laulajaa, Paavo Korhosen ja Juhana
Kainulaisen. Vanhan Kalevalan johdannossa 1835 hin nosti
esiin Arhippa Perttusen ja Kantelettaren johdannossa 1840
Mateli Kuivalattaren. Matkakertomuksissaan ja —kirjeissidin
Lonnrot mainitsee 48 laulajaa. Késikirjoituksissa on ainakin
13 laulajan nimet. Tiedossa on yli 70 runonlaulajaa, joita
Lonnrot on omin korvin kuunnellut.

Lonnrot ldhti ensimméiselle runonkeruumatkalle 26-
vuotiaana kesidkuussa 1828. Kesilahdella hin tapasi Juhana
Kainulaisen. Hinsai kahden pdivdnaikanayli 50 runoa. Suurin
osa niistd oli pyynti- tai parannusloitsuja. Hin lauloi kertovia
runoja, hididrunoja ja lyyrisid runoja. Kertovista merkittavin
oli Lemminkiisen virsi, josta tuli Kalevalan Lemmink&isen
pohjateksti. Vienankarjalaiselta Ontrei Maliselta Lonnrot sai
neljannelld matkallaan 1833 kertomuksen sammosta (365
sdettd). Sampo saattoi tarkoittaa koko maata tai suomalaisten
valloittamaa maaosuutta. Vaassila Kielevéiseltd Lonnrot sai
Viinamois-tietoutta. Sitd ennen hén oli kuitenkin tehnyt jo
latinankielisen maisterinviitoskirjansa Vdindmoisestd, jossa
Viindmoinen sai jumalallisen merkityksen. Viidennelld
matkallaan hin sai Arhippa Perttuselta Vienan Karjalasta 40
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runoa. Kalevalan lukija ei tule yleensd mieltidneeksi, kuinka
monista kokoelmista ja kuinka monien versioiden kautta
lopputulos on syntynyt.

Pertti Karkaman aiheena on Kalevala ja kansalli-
suusaate. Hin Kkisittelee selkedsti eri eeposkésityksid ja
tulkintoja. Reinhold von Beckerin ansiota oli, ettd Lonnrot
kiinnostui kansanrunoudesta ja lihti keruumatkalle. Karkama
ei pidd Kalevalaa kansaneepoksena vaan kansalliseepoksena,
’koska se maailmankatsomus, jonka pohjalta Lonnrot teoksen
koosti, perustui pddosiltaan kansallisuusaatteeseen ja vastasi
kansallisiin haasteisiin”.

Kirjassa on laajat artikkelit Kalevalan vaikutuksesta
kirjallisuuteen, kuvataiteisiin ja musiikkiin. Kalevalan
poliittisuus on saanut lukunsa. Kansanrunoudentutkimuksen
kannalta Kalevalaa tarkastelevat Pekka Laaksonen, Anna-
Leena Siikala, Jouni Hyvonen ja Satu Apo. Asiantuntemusta
rittaa.

Kalevala kuvataiteissa

Kévin Kalevalan juhlaniyttelyssd Ateneumissa, joka on
nihtivissd 27.2.—9.8.2009 Helsingissd ja Turussa 25.9.—
10.1.2010. Néyttely on ainutlaatuinen. Se alkaa Vdinimaoista
kisittelevilld tauluilla ja jatkuu eri saleissa teemoittain.
Oma huone on Lemminkdiselld, Kullervolla, Ainolla ja
Tuonelan joella ym. Nykytaiteilijoilta teetetyt kuvitukset ovat
alakerrassa. Kirja Kalevala kuvissa havainnollistaa hyvin
ndyttelyd, silld se taas on kronologinen.

Kalevalaa on kuvittanut lihes 400 taiteilijaa.
Suosituimmat kuvattavat ovat olleet VidindmoOinen, Aino,
Kullervo, Lemminkdinen ja Marjatta. Ensimdiisessd
kuvituskilpailussa 1885 teosten piti rakentaa Suomelle
historiallista ja myyttisti menneisyyttd, joka olisi
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kansatieteellisestikin todenmukainen. Tosin kirja paljastaa,
ettd esim. Vdindmoisen patalakki, jolla Nokiakin on
mainostanut toimintaansa — connecting people — on perdisin
1300-luvun Ranskasta, jossa sitd kéytettiin kypérin alla.

Ensimmiinen Viindmaoisen kuvaus on Erik Cainbergin
Viinamoisen soitto (1814) Turun akatemiatalon juhlasalissa.
Se edustaa Suomen esihistoriallista ja esikristillistd aikaa.
Viinamoinen esiintyy siind Orfeuksena, tulen, veneen ja
lyyran keksijdnid. Myyttisen ajan tulkkeina esiintyividt R. W.
Ekman ja C. E. Sjostrand. Seuraavana aaltona oli 1890-luvun
kultakausi, jolloin Akseli Gallén-Kallela, Albert Edelfelt ja
Pekka Halonen loivat kansainvilisesti suuntautunutta taidetta.
Heiddan kauttaan Suomelle siivilGityi tietoisuus omasta
kansallisuudesta. Nyt kuulemma oppaan kertomana lasten
keskuudessa Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala kilpailee
kisityksestd, mitd Kalevalassa todella tapahtui.

Taiteilijoiden Kalevala on mammuttimainen teos.
Siind on turhankin viljésti taitettu koko Kalevala. Juhlavuoden
ndyttelyyn kutsutut taiteilijat ovat esilld. Kuvitukset, joita ei
ole kovin runsaasti, on sijoitettu runoihin. Taiteilijoista on
esittelyt loppuliitteissd. Luulin, ettd teokseen olisi koottu
laajemmin kuvataiteilijat, jotka ovat kuvittaneet Kalevalaa.
Kun niin ei ollut, teos ei aivan vastannut odotuksia.

Kalevalan sanakirja on kiinnostava teos. Siihen on
kirjattu eepoksen kaikki 8447 eri sanaa ja laskettu niiden
esiintymismddrit, jolloin koko sanamédrdksi tulee 67210
sanaa. Esipuheessa on esitelty onnistuneesti Kalevalan tekijit
ja sen kokoonpano 20 vuoden ajalta.

Katri Sarmavuori

103



Uuteen osallistumiseen

Sirkku Kotilainen (toim.): Suhteissa mediaan. Jyvdskyldn
vliopisto. Nykykulttuurin tutkimuskeskuksen julkaisuja 99,
2009, 247 s.

Reijo Kupiainen & Sara Sintonen: Medialukutaidot,
osallisuus, mediakasvatus. Palmenia 2009, 196 s.

Kirjassa on 13 tutkijan puheenvuoro ajankohtaisista aiheista.
Erityisesti mediakasvatuksen olemusta selvittavit artikkelit
ovat opettajalle kiyttokelpoisia, samoin elokuvakasvatuksen
pohdinta. Keskityn ensisijaisesti ndihin selvityksiin.

Reijo Kupiainen kisittelee mediakasvatuksen suuntia.
Niistd hin olisi voinut esittdd selkedn jidsentelyn, mikd on
minkin termin ala- tai yldkidsite ja miten hidn hahmottaa
mediakasvatuksen ja mediatutkimuksen. Nyt nédiden suhteet
jaavit lukijan pidittelyn varaan. Mediakulttuurin muutosten
myotd mediasuhteet muuttuvat. Mediakasvatus on sekd
taitojen ja tietojen kehittamistd ettd arvokasvatusta, jonka
ldhtokohta on “toimijoiden omissa mediakokemuksissa ja
mediasuhteissa. Tillaisessamediakasvatuksessakehitetdidnsité
toimijuutta, joka kykenee arvioimaan omia mediasuhteitaan
ja kehittimiin mediakulttuuria ja —sivistystd.”

Sadtelevd  mediakasvatus  tdhtdd  turvalliseen
mediakdyttoon, mediavalintojen,  -tulkintojen ja —
kokemusten ohjaamiseen, rajojen asetteluun ja mediakdyton
tarkkailemiseen. Sditely voiollatv:nkatselunrajoittamistasekd
peli- ja tietokonevuorojen jakamista. Se siséltidd suojelullisia
ja mediasuhteiden hallintaan tdhtddvid toimenpiteiti.

Mediataitoihin ~ keskittyvd  mediakasvatus  on
mediakompetenssin tai —lukutaidon kehittdmistd. Media-
lukutaito on henkilokohtainen valmius tai kyky saavuttaa,
ymmirtid ja luoda informaatiota eri konteksteissa.
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Sinikka Sassi ja Jaana Hujanen késittelevit yleison
muuttumista. Verkon nykyvaihetta on kuvattu termeilld
Web 2.0 ja sosiaalinen media. Vanhempi verkkomalli
tuotti vain luettavaa aineistoa. Web 2.0 ja sosiaalinen
media ovat sosiaalista, vuorovaikutteista ja yhteisollisti.
Uudet verkkopalvelut blogit (verkkopdivikirjat) ja wikit
(hypertekstidokumenttien kokoelma) ovat yleistymassa.

Uuteen journalismiin tarvitaan “uudenlaisia tiedon ja
tarinan hankinnan keinoja seké tekstuaalisia eli kirjoittamisen
kdytidntojd”. Toimittajan pitdisi tuoda tekstuaalisesti erilaisia
intressiryhmid ja asianosaistahoja yhteen. Kohtaamisen
ideaali tarkoittaa, ettd monet eri ddnet kohtaavat jutuissa.
Teksteihin tavoitellaan valmiiden totuuksien sijaan totuuksia
etsivdd keskustelua.

Risto Niemi-Pynttiri késittelee fleimausta eli
verkkokeskustelun riitelyd. Ei-toivotun viestin voi paljastaa
toiminnolla “Ilmianna asiaton viesti”, jolloin valvoja voi
poistaa sen. Puheen tehokeinoja voi siirtdd verkkoon jonkin
verran: ddnen korottamisen voi ilmaista lihavoinnilla ja
kapitaaleilla sekd sarjakuvamaisilla sadattelun merkeilla.
Verkkokulttuuria leimaa “toisaalta aggressiivinen ja toisaalta
leikillinen vuorovaikutus”.

Juha Oravalan artikkeli elokuvakasvatuksesta
on onnistunut. Hin tarkastelee Jean-Luc Godardin
elokuvakisitystd. Vaikka elokuvan olemusta ei voida
lopullisesti tavoittaa tai midritelld, sitd voidaan ldhestyi.
Elokuva voi syventdd katsojan eettisti arvomaailmaa
merkittdvisti. Jukka Sihvosen artikkelilta olisin toivonut
mediakasvatuksen kentdn perusteellisempaa jdsentdmisti.
Mediataju ja mediataito eivit kovin pitkille sitd jdsennd.
Koska kirja on kokoomateos, erilliset artikkelit jaddvét
irrallisiksi toisistaan.

Reijo Kupiaisen ja Sara Sintosen teoksesta olisi
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toivonut kokonaishahmotusta siitd, mitd tekijat tarkoittavat
mediakasvatuksella ja miten he hahmottavat sen kentidn. Nyt
teos keskittyy padasiassa medialukutaitoon, joten nimikin olisi
voinut viitata vain sithen. Medialukutaito mééritelldin Petri
Saloalainaten “omaehtoiseksi kyvyksi luoda merkityksellinen
suhde omaan elinympiristoon sekd valmiudeksi toimia
yhdessd muiden kanssa hyvidn ja mielekkddn eldaméidn
saavuttamiseksi ja ylldpitdmiseksi”. Méadritelmé on jo liian
laaja, koska se sisiltdd koko eliméntaidon.

Suppeampia miirittelyja mediataidolle esitetdin,
kun selitetddn se mediatekstien vastaanottamiseksi ja
vuorovaikutteisuudeksi, osallisuudeksi ja omaehtoiseksi
kulttuuriseksi tuottamiseksi. Se on kansalaisen kykyéd
“saavuttaa, analysoida, arvioida ja tuottaa informaatiota eri
tarkoituksiin”. Sithen kuuluu siis saavutettavuus, analyysi,
arviointi ja tuottaminen. Lyhin midritelméd on mééritelld se
kyvyksi saavuttaa, ymmartii ja luoda informaatiota erilaisissa
konteksteissa. Medialukutaidon tilalle on ehdotettu késitteitd
mediakielitaito, mediakompetenssi, mediataju tai mediataito.

Digitaalisen ajan kulttuuri selitetddn osallisuuden
kulttuuriksi. Ihminen ei ole enédd vain kuluttaja. Héanelle pitidd
luoda mahdollisuudet omaan ilmaisuun, kommunikaatioon
sekd tiedon ja eldmysten tuottamiseen. Sosiaalinen
media eli web 2.0 on aktiivinen web. Siihen kuuluu
yhteistoiminnallisuus, jakaminen ja osallisuus.

Katri Sarmavuori
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Artikkelien abstraktit englanniksi

Jenni Humalisto

Teaching Kalevala in Elementary School

Thearticleis an overview of teaching Kalevala during different
centuries. The empirical research consists of questionnaires
filled out by 10 elementary school teachers. Among the
most favorite teaching methods were telling and reading
from Kalevala as well as listening to Kalevala (6 teachers),
integrating it to art (6 teachers), integrating it to music (6
teachers), dramatizing (5 teachers), and pupils’ independent
reading of Kalevala. Most popular themes were the central
events/plot (5 teachers), Kalevala’s language (5 teachers) and
main characters (4 teachers). Generally, Kalevala was taught
with a quite a variety of methods during the elementary
school. The teachers tried to make the teaching of Kalevala
vary and the learning meaningful to the pupils. The variation
of teaching methods and integration into different subjects
were a sign that the teachers try to make Kalevala an engaging
and enriching experience.

Katri Sarmavuori

To make grammar engaging and fun with action
methods

We have tried to find the pedagogical grammar for over a
hundred years. Researchers believed that they can develop
it at their desks. Grammar makers had never gone into a
classroom. I arranged an empirical study with experimental
and control groups in seventh grade. The experimental groups
used methods based on expression and drama. The control
groups used traditional textbook and workbook methods. One
class had no grammar during the fall semester. Other classes
learnt parts of speech and conjugation of verbs. The classes
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had pre- and post-tests. In the control groups, the grammar
was experienced as boring and dull. In the experimental
groups, where the drama methods were used, the grammar
became engaging and fun. The pupils asked already in the
beginning of the lesson, do we have drama. They even asked
to do some of the exercises again — they were so desirable. In
the experimental groups, the pupils engaged in learning that
was fun and social. The learning experiences by the pupils
had a lot of variety. Not only did the pupils learn parts of
speech, but also to improvise and how to be in a group.



AIDINKIELEN OPETUSTIETEEN SEURA ry:n
TUTKIMUKSTIA

1 Katri Sarmavuori: Prosessikirjoittamiskokeilu Turun
normaalikoulussa. 1988. Hinta 10 euroa.

2 Katri Sarmavuori: Miten didinkielen opettajat kiyttavéit
prosessikirjoittamista? 1988. Hinta 7 euroa,

3 Katri Sarmavuori: Aidinkielen opetuksen tavoitteiden
saavuttaminen lukiossa. 1989. Hinta 10 euroa.

4 Helena Ruuska (toim.): Kokemuksia ja tutkimuksia pro-
sessikirjoittamisesta. 1990. Hinta 8 euroa.

5 Katri Sarmavuori: Nuorten kotiseututuntemus ja kotiseu-
tuidentiteetti. 1991. Loppuunmyyty.

6 Aidinkielen opetuksen tutkimusten bibliografia 1986-90.
Toimittanut Katri Sarmavuori. 1991. Hinta 10 euroa.

7 Auli Koponen, Sirkka-Liisa Rauramo & Katri Sarmavuori
(toim.): Oman itsensd sankari. Timo Saarniemen juh-
lakirja merkkipdiviksi 27.7.1992. Loppuunmyyty.

8 Katri Sarmavuori: Aidinkielen opetustieteen perusteet.
1993. Hinta 20 euroa..

9 Eeva-Liisa Lehtinen: Nuoret kaunokirjallisuuden arvotta-
jina. 1994. Hinta 10 euroa.

10 Sirkka-Liisa Rauramo (toim.): Vaiettu villiruusu — kun
uudistus juuttuu hallintoon. Katri Sarmavuoren juhla-
kirja merkkipdiviksi 31.7.1995. Hinta 10 euroa.

11 Katri Sarmavuori: Mikael oppi lukemaan kotona — lap-
sen lukuprosessi kolmen vuoden idstd kuuden vuoden
ikddn Domanin menetelmid kdyttden. 1995. Lop-
puunmyyty.

12 Riikka Riithiméki: Tekstistd esitykseen. Prinsessa Ruusu-
nen draamaprosessina. 1995. Hinta 12 euroa.

13 Aidinkielen opetuksen tutkimusten bibliografia 1991-95.
Toimittanut Katri Sarmavuori. 1996. Hinta 10 euroa.

14 Mari-Annika Hakala: Muumi, ELANA ja VILKKA.



1996. Hinta 10 euroa.

15 Tiina Riutta: Muumien mukana prosessilukemiseen.
1996. Hinta 10 euroa.

16 Kreeta Rantanen: Osku ja VILKKA. 1996. Hinta 10 euroa.

17 Sirkku Ikonen ja Leena Jalava: Taikurin hattu ja Kymppi-
strategia. 1996. Hinta 10 euroa.

18 Auli Koponen: Tekstejé tutkimassa ja tulkitsemassa.
1999. Hinta 45 euroa.

19 Katri Sarmavuori: Aidinkielen oppikirjojen aallokossa.
2000. Hinta 17 euroa.

20 Katri Sarmavuori: Aidinkielen opettajien koulutuslaby-
rintti. 2002. Hinta 20 euroa.

Kaunokirjallisia julkaisuja

KERRAN TULEE KEVAT runoja ididinkielen opetuksen
puolesta ja hyviksi. Toim. Katri Sarmavuori. 1997. 10 euroa
Timo Saarniemi: Eurooppalainen matkapdivikirja. Timo
Saarniemen 60-vuotisjuhlakirja matkoilta Euroopassa
1969—2001. 2002. Hinta 10 euroa.

Alkusarja

Katri Sarmavuori: Alkuaskelet didinkieleen ja kirjallisuu-
teen. AOS:n julkaisuja 2003. Loppuunmyyty.
Verkkojulkaisu

www.edu.utu.fi/laitokset/tokl/opiskelu/
luokanopettajaopinnot/aidink_julkaisut.html

Tilaus Aidinkielen Opetustieteen Seura ry. (AOS)
Piilopolku 3 A 1, 02130 Espoo, p. ja f. 09-461 284
Sampo 800012-679703

S-posti: A.0.s@kolumbus.fi tai katsar@utu.fi
www.aidinkielenopetustieteenseurary.com
www.kultti.net




