Aikakauskirja
AIDINKIELEN
OPETUSTIEDE




AIKAKAUSKIRJA AIDINKIELEN OPETUSTIEDE

Journal of Mother Tongue Education

Teemanumerot: Vuosikerta 10 euroa

1/1987 Aidinkielen opetuksen uudet virtaukset (loppuun-
myyty, luettavissa tieteellisissi kirjastoissa)

2/1987 Opinnédytetdiden ja laitosten sarjajulkaisujen

titvistelmédt 1980—85 (loppuunmyyty)

3/1988 Lukeminen, kirjallisuus ja nuorisokulttuuri

4/1988 Kirjoittaminen 5/1989 Joukkoviestinté

6/1989 Aidinkielen opetus ja sen tutkimus Pohjoismaissa

My®s ruotsiksi Tidskrift for Modersmdlspedagogik

7/1990 Draamaopetus ja puhuminen

8/1990 Kotiseutukulttuuri ja kansainvilisyys

9/1991 Tutkimusmenetelmét

10/1991 AD-symposium (loppuunmyyty)

11/1992 Viron didinkielen opetuksen tutkimus

12/1992 Prosessilukeminen

13-14/1993 Tieteiskirjallisuus ja fantasia (loppuunmyyty)

15-16/1994 Lukemisstrategiat, metakognitio, mielikuvat
(loppuunmyyty)

17-18/1995 Muumitutkimus ja draamaopetus

19-20/1996 Filosofia ja nuorisokirjallisuus

21-22/1997 Satu, kertomus, teksti

23-24/1998 Kirjallisuuden opetus (loppuunmyyty)

25-26/1999 Kirjallisuuden opetus

27-28/2000 Kirjoittamisen opetus

29-30/2001 Koulutus 31/2002 Sarjakirjat

32/2003 Menestyskirjailijoita 33/2004 Tieteenteoria, kaanon

34/2005 Juhlakirja 35/2006 Kirjallisuus

36/2007 Mikael Agricolan perintd, myds verkkojulkaisuna

37/2008 Kieli ja kirjallisuus, myos verkkojulkaisuna

38/2009 Kalevala ja kielioppi, myds verkkojulkaisuna

www.aidinkielenopetustieteenseurary.com



Aikakauskirja
39
2010

AIDINKIELEN
OPETUSTIEDE

Journal of Mother Tongue Education
Toiminnallinen Kielioppi

ISSN 0783-683X
Helsinki 2010

Yliopistopaino



TOIMITUS

Katri Sarmavuori, piaditoimittaja, FT
Aidinkielen Opetustieteen Seura ry:n puheenjohtaja
Turun yliopiston professori

Sirkka-Liisa Rauramo, varapditoimittaja, KT
Aidinkielen Opetustieteen Seura ry:n varapuheenjohtaja
Turun yliopiston lehtori emerita

Auli Koponen, toimitussihteeri, KT

Aidinkielen Opetustieteen Seura ry:n sihteeri

Turun Suomalaisen Yhteiskoulun &didinkielen ja kirjallisuu-
den lehtori

Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede
Tilaushinta 2010 10 euroa

Toimituksen osoite

AOS

Piilopolku 3 A 1

02130 Espoo

p.jaf.09-461 284

Sampo 800012-679703

Sahkop. a.0.s@kolumbus fi tai katsar@utu.fi
www.aidinkielenopetustieteenseurary.com
www kultti.net



Sisillys

Esipuhe 6

Katri Sarmavuori: Kielioppitunnit kiinnostavammiksi ja
hauskemmiksi toiminnallisten harjoitusten avulla 9

Helena Tommola: Jes — dikkaa!
Katsaus toiminnallisen kieliopin opiskeluun 18

Marjaana Markkula: Kokemuksia kieliopin
opettamisesta toiminnallisesti 21

Nina Maunu: Sijamuodot
Draamallisin ja toiminnallisin menetelmin 25

Juli Aerila: Fiktiivisen kirjallisuuden kdyton
tehostaminen perusopetuksessa mahdollista

ja tarpeellista 52
Kirjallisuutta

Eeva-Liisa Lehtinen 62
Aili Helenius 66
Riitta Korhonen 67
Pirkko Tiuraniemi 69
Juli Aerila 70
Katri Sarmavuori 73
Kannanotto

Juli Aerila & Katri Sarmavuori: Oppiaineesta didinkieli ja
kirjallisuus 74



Esipuhe

Toiminnallinen kielioppi on ollut syyté valita timan numeron
teemaksi, silld toissavuonna alkanut kokeilu on jatkunut.
Kilonpuiston koulussa Espoossa alkoi kokeilu syksylld
2008. Aidinkielen ja kirjallisuuden sekd ilmaisutaidon
lehtori Nina Maunu kokeili pyynnostiani kieliopin opetusta
draamallisin menetelmin. Koulun seitseminsillad luokilla oli
alkumittaus, joissa kysyttiin oppilailta asenteita didinkielen
osa-alueita kohtaan ja eri oppiaineista pitdmisti. Joulukuun
vilimittauksessa koeluokilla asenteet kielioppia kohtaan
olivat muuttuneet mieluisammiksi. Syyslukukaudella oppi-
laille oli opetettu sanaluokat, kevitlukukaudella tulivat
sijamuodot. My0s ne opettaja késitteli toiminnallisin
menetelmin. Toukokuussa olleessa loppumittauksessa
kaikki oppilaat arvioivat, ettd kielioppi oli muuttunut
kiinnostavammaksi ja hauskemmaksi. He toivoivat samojen
menetelmien jatkuvan.

Viimevuotista aikakauskirjaa jaettiin kieliopista
kiinnostuneille opettajille. Tein heistd sdhkopostiverkoston.
Opettajilta tuli myonteisiéd viestejd. He olivat kokeneet, ettd
kielioppitunneista oli tullut toimivampia ja hauskempia.
Tahén lehteen on saatu kolmelta kokeilijalta raportti. Olin itse
pitdimédssd yhden tunnin Espoon Sepon koulun kolmannella
luokalla sanaluokkasalaattia kayttden. Opettaja Helena
Tommola saattoi néhdd oppilaiden ilon ja riemun. Myos
itselleni kokemus vahvisti uskoa toiminnallisen kieliopin
kayttokelpoisuudesta. Luokanopettaja Helena Tommola
jatkoi kokeilua ja kertoo tdssé onnistuneista harjoituksista.

Koska gidinkielen ja kirjallisuuden tunneista 80 % on
alakoulun puolella, on erityisen tirke#d, ettd luokanopettaja
kéyttdisi kertaukseen toiminnallisia harjoituksia. Ikdvéksi
koettu oppiaine voisi silloin muuttua oppilaiden mielissi



myoOnteisemmaiksi. Jatkossa tarvitaan lisdd kokeiluja
alakouluun. Koe—vertailuryhmi-asetelmaa ei mielestédni
endd tarvittaisi, silld toiminnallisen kieliopin paremmuudesta
on jo ndyttdd, sen sijaan yhteistyotd ja sopimista siitd, mitd
harjoituksia olisi milldkin luokalla, tarvitaan. Yhteisty ala-
ja ylakoulun vililld on edelleen hyvin véhiista.

Opettajien peruskoulutuksessa toiminnallinen kieli-
oppi on otettu hyvin myonteisesti vastaan. Tulevilla luokan-
opettajilla ja aineenopettajilla on ollut harjoituksia, joissa
aikuisetkin ovat voineet kokea toiminnan iloa. On hyvin
todennidkoisti, ettd he kayttévit uusia harjoituksia kdytdnnon

tyossdédn. Tosin oppikirjoissa niitéd ei vield ole — kenties
kuitenkin tulevaisuudessa, kun nykyiset opiskelijat ovat
tyoeldmassa.

Toiminnallisen  kieliopin  kirjoittaminen ei ole
helppo tehtdvd. Tdhdn mennessd olisi kylld valittavana
runsaasti kielioppimalleja: strukturalistinen, generatiivinen,
funktionaalis-pragmaattinen ja kognitiivinen ym. Setdldn
kieliopin termit riittdvit, myos suomenkielisid nimityksid on
helppoottaaesiinsanaluokkasalaatissa. Késitteiden oppiminen
helpottuu, kun nithin voi kytked omakielisen selityksen.
Ymmirtdmistd voi miettid toiminnallisten harjoitusten parissa
pitdimaélla keskustelutaukoa ja tarjoamalla aikaa oppilaiden
omiin kysymyksiin. Myos luovia omia harjoituksia syntyy
oppilailta itseltddn.

Tuntijakotyéryhmé on esittinyt mietintonsi. Aidin-
kielelle ja kirjallisuudelle esitetddn siind 40 vvt. Uusiksi
oppiaineiksi ehdotetaan draamaa ja etiikkaa. Draamalla
olisi kolme tuntia, joista kaksi olisi alakoulussa ja yksi
seitseménnelld luokalla. Mietinndssd ei ole otettu kantaa
opettajien kelpoisuuteen eikd opettajien koulutukseen.
Maahanmuuttajien oman didinkielen opetuksesta mietinndssi
ei ole mitdédn. Se on erityisen huolestuttavaa, sillé heille pitdisi
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taata minimituntiméérd. Oppiaineen kannanotto julkaistaan
tdssd lehdessa.

Raumalla on juhlittu Frans Hjalmar Nordling-
Nortamon syntymén 150-vuotisjuhlaa. Samalla Suomen
kirjailijanimikkoseurat tayttivdt 80 vuotta, silld Nortamo sai
70-vuotispdivikseen ensimméisen nimikkoseuran Suomessa
1930. Sen jélkeen niité tuli Aleksis Kivelle Helsinkiin 1941 ja
Aleksis Kiven kerho Turkuun 1945. Myshemmin toiminta on
vilkastunut niin, etti seuroja on nyt yli 50. Niitd perustetaan
sekd kuolleille ettd eldville. Muita jo elinaikanaan seuran
saaneita kirjailijoita ovat Kalle Pédtalo, Arto Paasilinna ja
Veikko Huovinen. Eri yhdistyksille perustettiin kattojérjesto
Suomen Kirjailijanimikkoseurat ry. eli Nimikot 28.2.2004.
Vastaava on Englannissa, Saksassa, Ruotsissa ja Tanskassa.
Muut maat suunnittelevat omaa kattojérjestod. Pohjoismainen
yhteisty6 on kdynnistynyt niin, ettd joka toinen vuosi pidetddn
yhteinen klassikkokonferenssi. Euroopan yhteinen seminaari
on pidetty Berliinissd ja Budapestissa, seuraava on Norjassa.
Niistd on AOS:n kotisivulla sekd Nimikoiden sivulla www.
nimikot.nettisivut.fi.

Tdmidn numeron rahoituksen on mahdollistanut
Otto A. Malmin lahjoitusrahasto, mistd voimme olla hyvin
kiitollisia.

Espoossa Eino Leinon, runon ja suven péiviand 2010

Katri Sarmavuori
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Katri Sarmavuori

Kielioppitunnit kiinnostavammiksi
ja hauskemmiksi toiminnallisten
harjoitusten avulla

Ei vain kirjasta tehtyjd kynd—paperi-harjoituksia
Ei yksitoikkoisuutta

Ei ikdvystyttavyyttd

Ei vain yksin tekemisté

Vaan

Yhdessé tehtyjd toiminnallisia harjoituksia
Hauskoja ja haasteellisia tehtdvia
Ilahduttavia, luovia tehtdvia

Téssd on toiminnallisen kieliopin periaatteita. Tarkoituksena
on oppia perusasioita ja prototyyppejd. Vaikka kisitteitd on
paljon ja suuri osa niisté vieraskielisié, on toivomuksena, ettd
peruskielioppi jdisi mieleen.



SANALUOKAT

NOMINIT VERBIT PARTIKKELIT
Substantiivit Persoonamuodot Adverbit
Yleisnimet Aikamuodot Prepositiot ja
Erisnimet Preesens postpositiot
Adjektiivit Imperfekti Konjunktiot
Positiivi Perfekti Rinnastusk.
Komparatiivi Pluskvamperfekti Alistusk.
Superlatiivi Modukset Interjektiot
Pronominit Indikatiivi Keskustelu-
Persoonapronominit Imperatiivi partikkelit
Demonstratiivipron. Potentiaali Liitepartikkelit

Relatiivipronominit ~ Konditionaali
Interrogatiivipron. Aktiivi / passiivi
Indefiniittipron. Finiittimuoto
Refleksiivipron. Infiniittimuoto

Yksikko / monikko  Yksikko / monikko  Taipumattomia
Sijamuodot

Lauseoppi

SUBJEKTI PREDIKAATTI

Attribuutti Objekti Predikatiivi ~ Adverbiaali
(maédrite)

Termejé ja késitteitd on aika paljon. Niitd opetellaan koko

peruskoulun ajan. Monilla termeilld on my6s suomenkieliset
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nimet. Hyvi, ettd niitd on keksitty lisd4. Uudesta Isosta suomen
kieliopista on oppikirjoihin tullut termit mddrdd ilmaisevat
pronominit tai kvanttoripronominit indefiniittipronominien
sijaan.

Sanaluokat tulevat oppikirjoissa kolmannelta luokalta
lahtien joka vuosi. Ala- ja yldkoulun vililld ei ole yhteistyota,
niin ettd sovittaisiin siitd, millainen olisi tyonjako. Niinp4 sekd
luokanopettaja ettd aineenopettaja kisittelevédt sanaluokat,
adjektiivien vertailumuodot, sijamuodotja lauseen padjasenet.
Vain modukset ovat puhtaasti aineenopettajalla. Kaikkia
pronominilajeja ei olisi myodskddn mielekdstd ottaa vield
alakoulussa.

Koulujen kotisivuilla on melko vakiintuneet
nidkemykset ja jaottelut joistakin kieliopin kategorioista.
My0s samat kerrataan tai syventden esitetdéin sanaluokista
ylemmille luokille. Opetussuunnitelman sanamuodot ovat
lyhyité ja selkeitd. Niitd voi olla kuitenkin vaikea toteuttaa
aivan kirjaimellisen tarkasti, silld oppikirjoissa asioita on
yleensd laajemmin. Opettaja voi tietysti kokeeseen ilmoittaa
suppeampia sisdlt6jd ja noudattaa opetussuunnitelman
rajausta.

Katsoin internetistd koulujen opetussuunnitelmia.
Jotkut mainitsivat, ettd ne noudattavat valtakunnallista
vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelmaa ja/tai
kunnallista opetussuunnitelmaa. Monilla oli my6s oma
opetussuunnitelma. Joillakin oli yldkésitteend kielentuntemus,
joillakin kielitietoisuus. Helsinkildisissd kouluissa mainitaan
prototyypeistd. Kielioppiasiat oli usein ryhmitelty otsikon
Kielen tehtdvdit ja rakenne alle. Turun normaalikoululla
oli kaikkiin yldkoulun kursseihin linkitetty ikkuna nimelta
Kielioppikdisitteisto.

Turun Aunelan koulun opetussuunnitelmaa voi pitéa
varsin perinteisend ja erityisen selkeédnd. Siind kieliopin
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1lmidt oli lueteltu Kielentuntemuksen-kisitteeen alle
seuraavasti:

Kielentuntemus
3. luokka
Verbi, substantiivi, adjektiivi

4. luokka
Pronomini, numeraali ja partikkeli
Verbien ja nominien taipuminen

5. luokka

Sanaluokkien kertausta ja niiden tarkempiin
ominaisuuksiin tutustumista

Lauseenjésenet: predikaatti, subjekti, objekti
Sijamuodoista nominatiivi, genetiivi, partitiivi

6. luokka
Kielentuntemusasioiden kertausta
Sijamuodoista paikallissijat

Opetussuunnitelman ndkemys siitd, ettd verbien
ja nominien taipuminen tulisi vasta 4. luokalla on kovin
myohdinen. Jotta sanaluokkia erottaisi toisistaan, on
taipuminen syytéd ottaa esiin jo 3. luokalla. Opettaja joutuu
auttamaan oppilaita, jolloin merkityksen lisdksi oppilaan
kanssa joutuu tarkastelemaan sanan taivutusta. Kuudennella
luokalla on kielentuntemusasioiden kertausta, mika tarkoittaa
erityisesti sanaluokkia. Varsinkin kertausasioissa olisi
viimeistddn toiminnallisen kieliopin aika.

Edellé esitelty sanaluokkien késittely oli samanlainen
kaikissa kouluissa, myds ylédkoulun kursseille oli vakiintunut
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7. luokalle sanaluokkien kertaus ja sijamuodot, 8. luokalle
modukset ja 9. luokalle keskeisen kieliopin hallinta.

Turun normaalikoulun kielioppikisitteistd on
seuraava:

Kielioppikasitteistd

Vuosiluokkien 6-9 aikana Turun normaalikoulussa opitaan
kayttdimadn seuraavia kieliopin késitteitd ja harjoitellaan
niiden soveltamista:

Sanaluokat merkityksen ja taivutuksen mukaan:
verbit, partikkelit ja niiden alalajeja, nominit (substantiivit,
adjektiivit, numeraalit, pronominit)

Verbien taivutus:
padluokat (aktiivi, passiivi), persoonamuodot
aikamuodot eli tempukset (preesens, imperfekti, perfekti
ja pluskvamperfekti) ja niiden kéytto
tapaluokat eli modukset (indikatiivi, konditionaali,
imperatiivi, potentiaali) ja niiden kéytto
nominaalimuotojen kiytto, lauseenvastikkeiden kaytto

Nominien taivutus:
sijamuodot
adjektiivien vertailuasteet

Lauseet ja niiden muodostaminen:
padlause, sivulause

sivulausetyypit (relatiivilause, konjunktiolause, epidsuora

kysymyslause)
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yhdyslauseet (virke)
johtolause, kysymyslause, viitelause, huudahduslause

Lauseenjisenet ja niiden kiytto:
subjekti, predikaatti, objekti, adverbiaalit, predikatiivi,
attribuutit

Astevaihtelu

Sananmuodostus, morfeemit

Helsingin yliopiston Viikin normaalikoulussa on eri
kursseille esitetty seuraavat siséllot:
7. k.
AlI02 Elimi on kertomista
I Kielentuntemus
- sanaluokat ja niiden kdytto

8. lk.

AI04 Maailma tulee luokkaan
II Kielentuntemus

- verbioppia: modukset

AlI06 Vuorovaikutusta eliimissi ja ndyttimolla
I Kielentuntemus
- lauseenjisennys

9. k.
AI07 Me ja muut
I Suomen kielen vaiheet, kielisukulaisuus
- suomen kielen asema maailman kielten joukossa
- kielisukulaisuus ja sukukielet
- suomen kirjakielen kehitys
IT Suomen kielen ominaispiirteet
14 Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede 39/2010



I Monikulttuurinen Suomi
IV Kielen vaihtelu
- sosiaalinen ja alueellinen vaihtelu: murre ja slangi

Edelld mainitun turkulaisen Aunelan koulun oppilaat
menevét ylikouluun Rieskaldhteen kouluun. Sen opetus-
suunnitelmassa mainittiin kieliopin osalta seuraavaa:

7. luokka

2. Tekstien tekeminen

* kerrataan sanaluokkia

* syvennetdin nominien ja verbien taivutusmuotojen
hallintaa

Tyotavoista:

Omaksutaan kieliopin keskeisid kisitteitd ja niiden
soveltamista todelliseen kielenkdyttoon.

3. Kertomusten maailma
* perehdytédédn keskeisiin lauseenjdseniin (subjekti,
predikaatti ja objekti)

8. luokka.

1. Mielipiteen ilmaisu ja perustelu

» opiskellaan tapaluokat

Tyotavat: Tarkastellaan verbimuotojen runsautta ja kayttod
(esim. moduksia)

2. Teksteihin tutustuminen
» opiskellaan lauseenjésenistd adverbiaali, predikatiivi ja
attribuutti

9. luokka
3. Oma Kkieli ja sen juuret
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* tutustutaan suomen kielen sukuun, erityispiirteisiin ja
asemaan kieliyhteisossé

Sanaluokkien kertaaminen, kieliopin keskeiset késitteet, mm.
lauseenjdsenet mainitaan yldkoulun eri luokilla niiden eri
kurssien yhteydessd. Nominien ja verbien taivutusmuotojen
hallinnan syventdminen mainitaan. Kahdeksannelle luokalle
on vakiintunut tapaluokat kuten muidenkin koulujen
opetussuunnitelmiin.

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetussuunnitelmissa
ei tiedosteta, ettd oppiaineen sisdlloissd ja osa-alueissa
olisi ongelmia niiden kiinnostavuuden ja hauskuuden
osalta. Opettajat eivit kdytd asennemittauksia diagnostisina
testeind. Yldkoulun alussa, kun opettaja tutustuu uusiin
oppilaisiinsa, hidn kyselee, mitd he ovat lukeneet ja mitkd
ovat heididn mielikirjojaan. Mitd oppilas pitdd lukemisesta,
kirjoittamisesta, kirjallisuudesta, ilmaisusta, mediasta ym. ja
erityisesti mitd hén pitéd kieliopista, voisi olla ldhtokohtana,
johon opettaja voi rakentaa omaa opetustaan ja seurata
oppilaiden affektiivista suhtautumista sekd tunnereaktioita.
Opettajan olisi syytd miettid, miten oppiainetta, erityisesti
kielioppia, voisi tehdd hauskemmaksi ja kiinnostavammaksi.

Kokeilu

Toiminnallisen kieliopin harjoituksia on kokeiltu aluksi
yhden vuoden Espoon Kilonpuiston koulussa. Espoossa
oli koe—vertailuryhmé-asetelmalla tutkimus ja kokeilu
seitseménsilld luokilla 2008—09. Luokilla oli alku-, véli- ja
loppumittaukset, joissa kysyttiin oppiaineiden mieluisuutta,
didinkielen ja kirjallisuuden osa-alueiden mieluisuutta
sekd suhtautumista kielioppiin. Koska koeluokalle tuli
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katko opettajan &itiysloman vuoksi, mittauksia siirrettiin
muihin kouluihin. Koeluokalla oli saatu tilastollisesti ldhes
merkitsevd ero oppilaiden asennemittauksessa. Asenteet
kielioppia kohtaan muuttuivat myonteisemmiksi.

Kokeilu laajeni peruskoulun 3. luokalle. Sieltd
on tdssd lehdessd opettaja Helena Tommolan kertomus
onnistuneista harjoituksista. Myos turkulaisessa 7. luokassa
opettaja innostui kdyttdiméddn toiminnallisia harjoituksia.
Marjaana Markkulan kirjoitus késittelee hédnen luokassaan
onnistuneita harjoituksia. Alkuperdisen koeluokan opettajan,
Nina Maunun, kuvaus julkaistaan samoin. Héin esittdd sen
my0s Koopenhaminan pohjoismaisessa kongressissa, jonka
piti olla 21.4. mutta joka Islannin tulivuoren purkauksen
aiheuttaman tuhkapilvivaaran vuoksi siirrettiin joulukuuhun.

Opettajien peruskoulutuksessa Turun opettajan-
koulutuslaitoksessa luokanopettajat ja aineenopettajat ovat
tutustuneet toiminnallisen kieliopin harjoitteisiin. Heidén
kauttaan niiden kidytto siirtyy peruskouluun. Oppikirjoissa
niité ei vield ole.

Perusharjoitus

Oppiaineendidinkielijakirjallisuushauskaksijakiinnostavaksi
tekeminen toiminnallisen kieliopin harjoitusten avulla on
erityisen haasteellista. Prototyyppiharjoituksena voidaan
pitdd sanaluokkasalaattia (nimeltddan usein hedelmésalaatti).
Siind oppilaat istuvat piirissd tuoleilla. Opettaja antaa
jokaiselle lapun, johon on kirjoitettu jonkin sanaluokan sana
(3. luokalla se voi olla perusmuodossa, jos taivutusta halutaan
vield viéltelld, 4. luokasta ylospédin se on taivutusmuodossa).
Jokainen oppilas sanoo sanansa ja analysoi sen. Siitd kir-
joitetaan tuntomerkit tauluun. Sanakategorioita pitdd olla
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ainakin kaksi, mielellddn kolme tai enemmén. Ennen tuolien
vaihtamista eli ennen liikunnallista osuutta varmistetaan
oppilaiden ajattelu. Opettaja voi kysyd, mitd, miten ja
minké perusteella oppilas osaa ja tietdd, mitd tietdd. Hanen
ajattelunsa otetaan esiin. Siind varmistetaan kunkin oppilaan
yksil6llinen ajattelu.

Oppilaiden tiedot kootaan tauluun. Niistd kes-
kustellaan ja varmennetaan, mitd asiasta tiedetddn. Myos
védrin ymmairtdmisen vaarat voidaan ottaa esiin. Kun
litkunnallista harjoitusta on tehty esim. keskelld ilman tuolia
oleva oppilas huutaa verbit, verbilapun saaneet oppilaat
vaihtavat paikkaa ja ilman tuolia jaévi oppilas tulee keskelle
huutajaksi (johtajaksi). Hén voi huutaa kielioppikategorioita,
sanaluokkia vierasperdisilld nimityksilld tai suomenkielisina
tai paljaita sanoja perusmuodossa tai taivutettuina, jolloin
kuulijoiden on tunnistettava esim. sanaluokka. Hén voi huutaa
yldkidsitteen “nominit vaihtavat paikkaa”. Liikunnallisen
harjoituksen vélissd voidaan pitdd tauko ja keskittyd
pohtimaan kategorioiden suomenkielisid nimityksid, joita
voidaan kirjoittaa tauluun.

Helena Tommola

Jes — aikkéa!

Katsaus toiminnallisen Kieliopin opiskeluun

Tuota huudahdusta tuskin kuulemme useinkaan didinkielen
tunnin alussa, mikali oppilaat vield tietdvit, ettd didinkielen
tunnilla opiskellaan vaikkapa sanaluokkia. Niinpd, professori
Katri Sarmavuoren innoittamana, kokeilin kuluneen
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lukuvuoden aikana omassa 3-luokassani sanaluokkien
opiskelemista toiminnallisin menetelmin. Ja aloin kuulla tuon
huudahduksen, jes-dikkdd - aina vain useammin didinkielen
tunnin alussa, kun ilmoitin, ettd opiskelisimme sanaluokkia.
Olen opettanut kyseisid oppilaita jo 1-luokasta saakka.
Koska olimme jo 2-luokan keviilld opetelleet alustavasti
sanaluokista substantiivit, adjektiivit ja verbit, pddsimme
heti kokeilemaan néitd toiminnallisia menetelmid. Seuraavat
harjoitukset olivat oppilaiden keskuudessa suosituimpia.

1. SANALUOKKASALAATTI

Tédmai harjoitus on mukaelma Péivi ja Timo Sinivuoren
kirjasta Esiripusta aplodeihin (Atena, 2001), heidin
kirjassaan se on nimelld Hedelmésalaatti.

Istutaan piirissé tuoleilla. Tuoleja on yksi vihemmén kuin
oppilaita. Jokaisella oppilaalla on kéddessdén lappu, johon on
kirjoitettu yksi sana. ( Sana on jokin opituista sanaluokkien
sanoista). Sanat voidaan aluksi tutkia yhdessé niin, ettd
kukin oppilas lukee lapustaan vuorollaan oman sanansa ja
kertoo minké sanaluokan sana se on ja miksi se on juuri sen
sanaluokan sana.

Tédmin jdlkeen yksi oppilaista on piirin keskelld ja hin
huutaa omassa lapussa olevan sanansa. Ne oppilaat, joilla
on saman sanaluokan sana kddesséddn, vaihtavat paikkaa.
My0s piirin keskelld oleva oppilas yrittdd padstd istumaan
jollekin vapaana olevista tuoleista. Oppilas, joka jdi ilman
istumapaikkaa, siirtyy keskelle ja huutaa oman sanansa.
Hén voi myos huutaa “hedelmésalaatti”, jolloin kaikkien
oppilaiden on vaihdettava paikkaa.

2. SELKAVAKOILU
My0s selkédvakoilu on Sinivuorten kirjasta Esiripusta
aplodeihin (Atena, 2001)
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Oppilaat jaetaan samankokoisiin ryhmiin. Opettaja
kiinnittdd ryhmaéldisten selkiin kirjaimet, joista yhdessd
muodostuu jokin sana. Sanassa on yhtd monta kirjainta,
kuin ryhmaéssé on oppilaita. Joukkueen kirjaimet kirjoitetaan
samalla vérilld ja joukkueiden virit kerrotaan etukiteen
kaikille osallistujille. Oppilaat hajaantuvat tietylle alueelle
ja pyrkivdt merkin saatuaan selvittdimain muiden ryhmien
kirjaimet ja niistd muodostuvat sanat sekd sen, minka
sanaluokan sanoja ne ovat. Myds oman ryhmén sana ja
sanaluokka on selvitettdvd. Samalla pyritdén pitdmééan

oma kirjain piilossa muilta. Voittajajoukkue on se, joka
ensimmaisend selvittdd joukkueiden, myds omansa, sanat ja
sanaluokat.

3. SANALUOKKANOPPA

Sanaluokkanoppa on mukaelma www.hyvinkaa.fi/
matematiikkaaluonnossa harjoituksista. Tyoskennellddan
pareittain. Oppilaat heittdvét kahta noppaa ja kertovat ne
keskenddn. Ympaéristoon (esim. litkuntasali, koulun piha)
on viety 36 korttia, joissa jokaisessa on jokin sanaluokan
sanoista. Oppilaat hakevat saamallaan luvulla merkityn
kortin, tuovat sen opettajalle ja kertovat, minkd sanaluokan
sana se on ja miksi.

Noppien sijasta voidaan pinosta nostaa kortti, jossa on vihje
sanasta, joka pitdd ympéristostd hakea.

- esine tai asia

- kertoo, millainen jokin on

- tekemistd ilmaiseva sana

Kortin 16ydettydin he tuovat sen opettajalle ja kertovat,
minké sanaluokan sana se on.
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4. SANALUOKKAKORIT

Tilaan (litkuntasali tai koulun piha) on levitelty kortteja,
joihin jokaiseen on kirjoitettu yksi opituista sanaluokan
sanoista. Oppilaat 1dhtevét juosten hakemaan kortin
kerrallaan ja tuovat sen oikeaan koriin. Korit on laitettu
esim. salin perélle ja niissé lukee selvisti sanaluokkien
nimet. Opettaja ottaa aikaa. Tdméa koko luokan projekti
voidaan uusia aika ajoin ja verrata kulloinkin saatua aikaa.

Paitsi, ettd opiskelu néin oli hauskaa, sanaluokat jdivét selvésti
paremmin oppilaiden pitkidkestoiseen muistiin. Suosittelen
lampimasti kaikille kieliopin opettamista toiminnallisin
menetelmin.

Marjaana Markkula

Kokemuksia kieliopin opettamisesta
toiminnallisesti

Osallistuin  syksyn 2009 aikana Katri Sarmavuoren
kokeiluun, jossa kielioppia opetettiin erilaisin toiminnallisin
menetelmin, kuten leikkien ja draaman avulla. Kielioppi on
tyypillisesti koettu oppilaiden mielissd ikédviksi didinkielen
osa-alueeksi, joten ldhdin mielelldni ja kiinnostuneena
kokeilemaan perinteisistd oppikirja- ja monisteharjoituksista
koostuvista tunneista erottuvia opetustilanteita. Opetan
myo6s valinnaista ilmaisutaitoa, joten toiminnallisten ja
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draamallisten menetelmien kdyttd muussakin opetuksessa
on itselleni luonteva tyoskentelymetodi. Kerron artikkelissa
havainnoistani ja kokemuksistani téllaisesta tyoskentelysté.

Kyseisend lukuvuonna minulla oli yksi 7. luokka
opetettavanani. Kokeilussa tarkoituksena oli kdydd lapi
sanaluokat, joita siis kerrattiin ja joiden hallitsemista
syvennettiin. Kokeilua edelsi alkumittaus ja sen péatti
loppumittaus. Kdvin luokan kanssa kaikki sanaluokat lapi
kayttamalla toiminnallisia harjoituksia, mutta kdytin ohessa
my0s oppikirjaajasen harjoituksia, joita annoin kotitehtaviksi.
Suunnittelin tunnit siten, ettd kutakin sanaluokkaa tarkasteltiin
my06s oppikirjan tekstin avulla, jonka jdlkeen siirryttiin
luoviin ja toiminnallisiin sovelluksiin, jotka olivat koko
luokan kanssa yhteisesti tai ryhmissd tehtévid. Keskeistéd oli
erottaa kunkin sanaluokan ominaispiirteet ja myds taivutusta
tarkasteltiin. Kéytin kuhunkin sanaluokkaan aikaa enemmén
kuin vain yhden tunnin ja seuraavilla opetuskerroilla asiaa
kerrattiin uudelleen leikin avulla. Vaikeutena oli, ettd juuri
sithen aikaan, kun harjoituksia alettiin toteuttaa, koulussamme
richui HIN1-epidemia, jonka vuoksi suuri osa oppilaista
oli poissa monena kertana ja osa péddsi tekeméén vain osan
harjoituksista.

Osa kayttamistdni harjoituksista oli litkunnallisia
— ndiden ajattelin soveltuvan kineettisille oppijoille ja niille,
joille perinteinen opiskelu paikallaan istuen on tyoldstd
— osa oli draamallisia ja osa muunlaisia yhteisleikkejé.
Liikunnallisia leikkejd olisin halunnut kdyttdd enemmaénkin,
mutta totesin perinteisen luokkatilan olevan hankalasti
sovellettavissa tdllaiseen toimintaan. Liikunta vaatii
runsaasti vapaata tilaa, ilman pulpettiroykkioitd, jotka pitdd
my0s, paitsi kasata, purkaa takaisin siisteiksi rivistoiksi.
Liikuntasali olisi hyvé téllaisiin harjoituksiin, edellyttden
kuitenkin, ettd se on vapaana juuri silloin, kun harjoituksia
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tulisi tehdd. Kuten tutkimuksissa on todettu, koulurakennus
on usein sen sisustusta mydten suunniteltu jo valmiiksi tiettyja
pedagogisia ratkaisuja varten, ja se toimii opetusta ohjaavana
tekijdnd eli mikidli opetusta halutaan muuttaa, tulee myos
koulutilojen suunnitteluun kiinnittdd enemmin huomiota ja
tiloista pitdd saada muokattavampia. Jo pienoisndytelmien
toteuttaminen ahtaassa, pulpettien tdyttdmaéssd luokkatilassa
on haasteellista.

Liikunnallisista leikeistd oppilaat pitivét erityisesti
harjoituksesta, jossa ohjaajan huudettua eri sanaluokkiin
kuuluvia sanoja, tuli oppilaitten hypidten kéddntyd sithen
suuntaan, joka oli sovittu kyseiselle sanaluokalle, esim.
pronominit ikkunaseindén péin, partikkelit liitutaululle pédin
jne. Védrdstd valinnasta putosi pois pelistd. Moni mainitsi
tdmén harjoituksen yhdeksi suosikikseen, ja se tarjosi
onnistumisen eldmyksen ja voiton tunteen sellaisillekin
oppijoille, jotka eivit yleensi loista osaamisella perinteisessa
kirjaharjoitustydskentelyssd. Toinen litkunnallinen harjoitus
oli numeraalileikki, jossa pareittain tuli taputtaa parin
késid, polvia, olkapditd tai pddtd yhteen ohjaajan antamien
numeraalitunnusten mukaan ( esim. 1 = taputetaan kisid,
2 = taputetaan parin polvia jne.) ja vaihdellen jérjestystd
sekd nopeuttaen rytmid. Hedelmadsalaatti on myds hyvé
litkkunnallinen harjoitus. Toteuttamatta jdi enemmin tilaa
vaativa hernepussiharjoitus, jossa kahtena joukkueena
olisi kilpailtu sanaluokkien hallinnassa: harjoitus olisi
edellyttanyt tilaa juosta noutamaan salin keskeltd
hernepussia, joten liikuntasalin olisi pitédnyt tuolloin olla
kéaytettdvissd. Adjektiivien vertailumuotoja havainnollistin
yksinkertaisella harjoituksella, jossa oppilaitten piti hakeutua
pituusjdrjestykseen luokan etuosaan. Samalla selvisi, kuka
oli kesén aikana venéhtidnyt eniten pituutta!

Draamallisista harjoituksista kéytin pantomiimia.
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Sen avulla harjoiteltiin verbin ilmaisemaa tekemistd ja
substantiiveja, erikseen ja yhdessd. Halukkaat saivat esittda
improvisoitua pantomiimia, ja yleison tehtdvidnd oli arvata.
Annoin esittdjille lapuilla kyseisen sanaluokan sanoja
esitettdvdksi ja ndiden alkukirjaimista muodostui taululle
uusi sana. Pantomiimi oli yksi suosituimmista harjoituksista
palautteen perusteella. Huomasin kylldkin, ettd esiintyminen
oli tietyille oppilaille erityisen innostava asia ja ndmé oppilaat
yleensi kilpailivat siitd, milloin olisi heiddn vuoronsa paésti
esiintyméén. Suurinta osaa luokkaa tyydytti se, ettd he saivat
arvailla esittdjien sanoja.

Muista leikeistd kéaytin piirileikkid, jossa jaoin
lapuilla oppilaille kirjaimia. Osoitin sattumanvaraisesti
piirissd jotakuta oppilasta ja tdmén tuli sanoa jokin lappunsa
kirjaimella alkava pyytdméni sanaluokan sana. Mikili ei
tiennyt sanaa, joutui avustajaksi edellisen vastaajan seldn
taakse jonoon. Lopulta ldhes kaikki oppilaat olivat paédsseet
samaan yhteiseen jonoon. Tdma leikki osoittautui suosituksi
Jja mainittiin useissa palautteissa.

Verbejd harjoittelimme “tipoteeraukseksi” kutsutun
leikin avulla : yksi oppilas menee pois luokasta siksi ajaksi,
kun muut valitsevat jonkin verbin. Leikkijdn pitdd kiertdd
oppilas kerrallaan luokassa ja yrittdd kyselemalld selvittdd,
mistéd verbistd on kyse. Ainoastaan kylld/ei — kysymykset ovat
sallittuja. Oppilas kysyy esim. Tipoteeraavatko ihmiset?
Eldimet?” Tdma leikki oli my0s suosittu ja monen palautteessa
mainitsema. Olen myos aiemmin kéyttanyt titd leikkid
seitsemdsluokkalaisten kanssa, ja aina se on ollut sellainen,
jota oppilaat ovat myohemminkin erikseen toivoneet.

Kaiken kaikkiaan oppilaat olivat innostuneita
toiminnallisista harjoituksista ja leikeistd. Ryhméstd 16ytyy
aina pari kolme, joita ei saa tulemaan mukaan, muutama,
jotka ovat todella innokkaita ja valtaosa tuntuu osallistuvan
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toimintaan vaihtelevissa miédrin mielellddn. Palautteissa
oppilaat kertoivat leikkien avulla oppivan hyvin ja samalla
vield rennosti ja hauskasti. Joku oppilas mainitsi leikeilld
olevan kehittidvid ominaisuuksia.

Voin omasta puolestani suositella toiminnallisten
menetelmien kéyttod kieliopin opetuksessa perinteisen
kirjatyoskentelyn oheen. Ne havainnollistavat ja eldvoittavit
kasiteltdvad kielioppiainesta ja auttavat aineksen mieleen
painamisessa. Lisdksi se tekee kieliopin opiskelusta
mielenkiintoisempaa. Myds opettajalle kokemus on
miellyttdvé ja opettamisesta tulee rennompaa.

Nina Maunu

Sijamuodot
Draamallisin ja toiminnallisin menetelmin

Johdanto:

Olen toiminut noin 10 vuotta didinkielen ja kirjallisuuden
lehtorina ja aina kaivannut kielioppitunneille huumoria,
elavyyttd, toimintaa. Tutustuessani professori Katri
Sarmavuoreen ja jutellessamme kieliopin opettamisesta,
huomasin, ettd olen aina pyrkinyt eldvoittdimédn
kielioppitunteja tarinoilla, lauluilla ja kaikenndkoiselld
ilmaisulla. Syksylld 2009 sovimme Sarmavuoren kanssa,
ettd alan koota kéyttdmidni metodeja suomen kieliopin
opettamisessa ja ettd hin tutkii oppimistuloksia kanssani.

Tulokset ovat olleet erinomaisia. Seké opettaja ettd oppilaat
ovatolleetsuurimmaksiosaksierittidin motivoituneitakieliog)sin



oppimiseen, kun se on hauskaa tai siitd on tullut ryhméssa
hauskaa. Ujoimmatkin oppilaat ovat tempautuneet mukaan
jossain vaiheessa harjoituksia. Oppikirjaa ei véalttimatta
tarvita, mutta sitd on hyvd kdyttdd opitun kertaamiseen ja
kokeisiin valmistautumiseen. Sen sijaan olemme kéayttéineet
ilmaisun ohessa kynii ja vihkoa. Yleensd uuden oppiminen
on meilld alkanut kokonaiskuvan tarkastelulla, taulu- ja
vihkotyolld, koko ajan keskustellen.

Tyoskentelyn avainsanoja ovat mm.: roolit, eldytyminen,
elollistaminen, kehollistaminen, tarina, laulu, ryhmityo,
symbolit, virit, keskustelu, mielikuvitus.

I Nominatiivi, partitiivi, genetiivi
1. Improvisaatioesitys rooleissa,
Commedia dell arte, kolme

vapaaehtoista:

- nominatiivi on tosikko ja tietdd
aina kaiken (sanojen perusmuodot

kaytossd)

- partitiivi on sosiaalinen (party!) ja
ahne, haluaa aina jotakin (-a/-4, -ta/-
td)

- genetiivi kysyy aina kenen, on utelias

ja kateellinen (-n/-en, -den/tten)
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Luokkatilan jérjestely:

- taululle voidaan kirjoittaa sijamuodon

nimi ja péétteet

- roolihenkil6 asettuu
sijamuototekstinsd alapuolelle (istuu

tuolille/seisoo)

Impron sdfinnot:

- roolin haltijan on kéytettdva
mahdollisimman paljon omaa

sijamuotoaan

- improssa on juoni eli siiné kehitelldén
kohtausta

- yleiso saa paattad paikan, jonne
impro sijoittuu (esim. kutsuilla,
taidendyttelyssd, ruokapdydissa,
vilitunnilla, teatterissa, kaupassa,

kirjastossa, atk-luokassa)

- leikissd voidaan kilpailla, esim. yleiso
jaetaan kolmeen osaan ja eri osat
laskevat vihkoihinsa oikein kdytetyt

sijamuodot
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- kielikukkasia (pikkupalkintoja,
esim. tarroja tai paperista tehtyji
kukkia) voidaan jakaa spontaanisti
onnistujille joko impron aikana tai
impron jélkeen; joko yleisolle on
annettu kukkia etukéteen (tultaessa
ns. teatteritilaan) tai (opettaja ja/
tai) valittu vapaaehtoisten raati
eli tuomaristo jakaa jilkikéteen ja

perustellen

- vapaaehtoisten ryhmien kesken
voidaan jdrjestdd kisat eli kumpi/
mika kilpailujoukkue keksii
mielenkiintoisimman ja patevimman

improvisaation

2. Alkuldmmittelyharjoituksina voisi
pitdd (sanaluokkailmaisumenetelmien

yhteydessd mainitun) tervapadan eli
esim. ns. kysyja koputtelee toisten
ringissé seisovien selkiin n:114 alkavia
nominatiiveja, kunnes sanoo viirin ja
tulee juoksukisa “vidrdn seldn” kanssa
ja hdvinnyt alkaa luetella p:114 alkavia

partitiiveja. Kolmas kierros voisi olla K:
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lla alkavia genetiivejd yms.

3. Alkuldmmittelyharjoitukseksi kévisi
(myos sanaluokkailmaisuharjoitteiden

yhteydessd mainittu) surinapudotuspeli
eli ryhma liikkuu tilassa sikin sokin,
surisee siipineen, kunnes ohjaaja huutaa
sijamuodon ja kirjaimen, esim. p:

114 alkava partitiivi. Oppilas nédyttelee
keksiménsd p:114 alkavan partitiivin ja
ohjaajan tullessa kohdalle sanoo sen
epardimittd, esim. puuroa. Yhtd kahta
sekuntia kauempaa ei saa miettid. Jos

miettii litkaa, putoaa pelista.

4. Alkulammittelyharjoitukseksi kdy myos
hedelmaésalaatti eli sijamuotosalaatti.

Ohjaaja esittelee kolme ensimmaisti
sijamuotoa luonteenpiirteineen ja kukin
valitsee mielessddn mieleisensd. Ringin
keskelld olija huutaa jonkun kolmesta
sijamuodosta pyrkidkseen vapaaksi
jaaneelle paikalle. Ringin keskelle

viimeiseksi jaddnyt on seuraava huutaja.
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5. Edellistéd harjoitusta voisi jatkaa siten, ettd
saman sijamuodon valinneet muodostavat
ryhmén. Ryhma tekee sijamuodostaan
tunnepatsaan (eli litkkumattoman ja
puhumattoman patsaan), joka jotenkin
ilmentdd sijamuotoa ja sen luonnetta.
Patsaat esitetddn toisille ja patsaista

keskustellaan.

6. Edellisté harjoitusta voisi jatkaa siten, ettd
ryhmaésté valitaan yksi kuumaan tuoliin,
tai kuuma tuoli tehdidin improkisojen
lopuksi. Kuumassa tuolissa oleva
sijamuoto pysyy roolissaan, kun ryhma
haastattelee hénté, miltd nyt tuntuu ym.
Tédma harjoitus toimii ns. loppukoontina

ja sitd voi kdyttdd opitun kertaamiseen.

Kuuma tuoli -harjoituksen avulla voidaan
tutkia myds tunteita: tosikkomaisuutta,
ahneutta ja kateutta ilman paineita

sijamuotojen kéyttamisest.
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7. Kolme henked improvisoi kolme

ensimmadistd sijamuotoa kukin omassa
roolissaan, kaikki tekevéit yhtd aikaa.
Aika ja/tai paikka annetaan. Improjen
jélkeen kysytddn vapaaehtoisia esittdmaan
impronsa kaikille tai keskustellaan
yhteisesti, millaisia tilanteita syntyi ja

pysyivétko kaikki roolissaan.

8. Pari tai pienryhmi tekee

improvisaatioesityksen “neljéi

repliikkii”, jonka keskeisend
ajatuksena on tehdéd sketsi partitiivin
(lapsia/ suklaata/autoa) ja nominatiivin
tai genetiivin (lapset/suklaan/auton)
merkityseron ympdrille. Esim. joku
kauhistelee/liioittelee/ihailee jotakin
asiaa, kunnes toinen tyrméié/ epdilee/
vihittelee/ihmettelee/ kertoo asiasta
totuuden. Parit voivat harjoitella improa
yhtd aikaa. Kootaan yhteisesti, saatiinko
merkityseroa selville? Mitd sijamuotoja

kaytettiin?
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On mahdollista myds mééarita tietty

“tekstilaji”, esim. mainos, uutiset.

EsimerkKki tunnin kulusta:

- lammittelynd sijamuotosalaatti

(numero 4)

- saman sijamuodon valinneet tekevét
sijamuodostaan tunnepatsaan
kéyttden omaa mielikuvitustaan
(vapaat kddet); muu ryhmé kertoo,
mitd ndkee; patsas voi alkaa puhua
siten, ettd opettaja kiy koskettamassa
jotakin patsaan osaa ja se sanoo
ajatuksensa ddneen ja ettd miten

liittyy patsaaseen

- kustakin sijamuodosta valitaan
vapaaehtoinen improvisaatioon
(numero yksi); improvisoijille
yleiso kertoo paikan, esim. atk-
luokka; improajat alkavat keskustella
roolinsa mukaisesti; yleiso voi heittdd

kukkia onnistujille, kun hén kayttaa
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sijamuotoaan tai yleiso voi vaikka
taputtaa, joka tapauksessa ainakin
“raati” palkitsee parhaan ryhmén,
silld yleisond oleva ryhmaé voi auttaa

jdsentddn tarvittaessa

- edellistd improvisaatiota voisi edeltda
harjoitus kolmen hengen ryhmissé, eli
kaikki tekevit yhtéd aikaa impron eri

sijamuotojen rooleissa

I1 Essiivi ja translatiivi

- Essiivi; lempinimi Essu eli esiliina,
suoja, rooli: thminen, joka piiloutuu
roolinsa taakse; olla jonakin, - na/-né:
Miné? Millaisena?

1. Kirjoitetaan tiedot essiivistd
vihkoon. Jokainen kdy kurkistamassa
esim. piirtoheittimen peilistd,
MILLAISENA itsensi sieltd nikee



(tai haluaisi ndhd4) eli kayttaa
essiivid (esim. pirtednd, kauniina,
visyneend, silednd, nuorena,
oppilaana, prinsessana). Kirjoita
sana sen jalkeen taululle ja palaa

paikallesi.

2. Tarkastellaan taululla olevia sanoja ja

keskustellaan niisti.

3. Pyydetéén joku kuumaan tuoliin
kertomaan kertomusta esim.
kauniista, mutta visyneestd tytosti
(sanat taululta). Kertomus alkaa:

Kaunis, mutta visynyt tytto ...

Pyritddn kohti muutosta, millaiseksi

tyttd kertomuksen kuluessa muuttuu.

Opettaja tai yleisostd joku voi
pyytéa viittaamalla puheenvuoroa
kertomuksen edetessi, esim.
sanomalla ”zoomaa” eli kerro
yksityiskohtaisemmin, tarkenna

tai "laajenna” eli kerro yleisesti,
laajemmin esim. lintuperspektiivisti
tai nopeuttaen kerronnan tapahtuma-

aikaa.
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(Harjoitellaan siis myds kerronnan

rytmin vaihtelua.)

Opettaja ohjaa kertomuksen loppuun,

kun muutos on tapahtunut.

Keskustellaan, millaiseksi tyttd

muuttui kertomuksen kuluessa.

Kirjoitetaan tiedot translatiivista

vihkoon.

Translatiivi; vrt. translation,
kddnnos, muunnos; ihminen, joka
etsii muutosta, uusia rooleja, muuttuu
koko ajan; MILLAISEKSI? -ksi (;
vrt. satujen toiveet ja taiat, kun esim.
noita taikoo prinssin sammakoksi
jne.; taikasauva heilahtaa, millaiseksi
ithminen/maailma muuttuu...; myos
ns. takink#éntdjd; ihmisestd paljastuu
jotain sellaista, mité ei hdnessa

tiedetty olevan)

7. Tehdéén tuoleista rinki ja suullinen

improvisaatioketju ”Ammatti
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tai rooli” essiivid ja translatiivia
kéyttden. Ensimmiinen sanoo:
”Olin/ Olen aina halunnut olla
ndyttelijdnd, mutta sitten sain niin
raskaita rooleja, ettd kouluttauduin
opettajaksi.” Seuraava jatkaa: “Olin
aina halunnut olla opettajana, mutta
sitten toitd tulvi ovista ja ikkunoista,
joten halusinkin kirjailijaksi.”

Niin jatketaan, eli ollaan jonakin
(edellisend), sanotaan syy, miksei
olla enédd ja muututaan joksikin
muuksi. Téarkedd on kéyttdd ensin

essiivid ja sitten translatiivia.

8.A) Sarjakuva

Luetaan esim. sarjakuva Vaara

johtopéétds (www.non-sequitur.com)

(kalvo). Etsitddn siitd translatiivit

ja asiat, joihin huumori perustuu.
Jokainen saa sarjakuvan monisteena,
jonka alle tehdéén (kirjoitetaan tai
piirretdéin) oma ”Véard johtopditos”
—sarjakuva essiivistd. Siind esim.

kaksi tyttod keskustelee, millaisena
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heididn pitéisi olla — ja tekevit vadrin

johtopiditoksen.

8.B) Sarjakuva esitetién

Pienryhmi (2-4 henked) lukee
toistensa sarjakuvat ja valitsee
jommankumman néyteltaviksi tai
vain esitettaviksi, kaikille ddneen

luettavaksi.

9. Voidaan harjoitella ”roolidraamaa”
(rakentuu essiivin ympérille; millaisena
esim. jonkun pitdisi olla) tai ”taika- tai
muutosdraamaa” (rakentuu translatiivin
ympdérille; millaiseksi joku muuttuu
tai tulee). Improissa on kdytettava
ainakin yhden kerran joko essiivid tai
translatiivia. Improt niytetdén muille, ja
keskustellaan néistd sijamuodoista, siitd
mitd tapahtui, ja kdytetddn opittavana

olevia sijamuotoja.
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III Sisé- ja ulkopaikallissijat

Taulutyd: Taulu on jaettu kahteen
osaan. Opettaja on kirjoittanut valmiiksi
vasemmalle puolelle taulua allekkain
sisdpaikallissijojen nimet ja péétteet,
oikealle ulkopaikallissijat ja péétteet.
Opettaja kiskee vapaaehtoisen lukea
taulutekstin ja kertoo viela illatiivin

péétteesta.

1. Lammittelyharjoitus Sisdpaikallissijat

A) Eldytyvi esitys: sana ja liike;
oppilas reagoi opettajan sanaan
matkimalla siihen liittyvaa
liikettd; kaikki tekevit yhté aikaa

1. inessiivi: litke "talossa”;
mennédn kyykkyyn, kidet

pistetddn katoksi

2. elatiivi: liike “’talosta”;
tehddan puoli vaaka, toinen

kisi avaa ovea
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3. illatiivi: litke ”taloon”: kiddet
sukellusasentoon, jalka ei

nouse

B) Kun ndmai on yhdessi harjoiteltu,
opettaja sanoo sanoja, jotka on
taivutettu sisdpaikallissijoissa,
esim. saunassa, madosta, Oulusta,
lentokoneeseen, kynién, pihassa,
kissasta, kellossa, Kiirunaan,
ja oppilas tekee sanan kohdalla

oikean liikkeen

C) Pudotuspeli Surinasiivet:
opettaja sanoo sijamuodon ja
jonkun aakkosten kirjaimen,
esim. “inessiivi ja k. Oppilas
menee kyykkyyn ja opettajan
tullessa kohdalle oppilas sanoo
esimerkiksi ’kodissa”, katossa”
jne. Jos liike ja sana eivit ole
oikeita, putoaa pelistd. Ndin
jatketaan, kunnes voittaja on
16ytynyt. (huom! taululta voi

katsoa oikeita péétteitd)



2. Lammittelyharjoitus
Ulkopaikallissijat

A) Elaytyvi esitys: sana ja liike (ks.
edelld)

1. adessiivi: liike "lattialla™;
mennéén lattialle risti-
istuntaan, sormet voidaan
laittaa kuten joogaajat tekevit

keskittyessdin

2. ablatiivi: liike “lattialta”;
puolikyykky

3. allatiivi: liike “lattialle”;
liukastumisasento, toinen
jalka ja molemmat kadet

ilmaan, katse lattiaan

B) ja C) osiot samalla tavalla kuin
sisdpaikallissijoissa; sanoja
esim. talolla, katolla, kirjastolle,
koululle, kiveltd, kissalta,

paarmalta

C) reaktiopudotuspeli I (koko

ryhmad): opettaja esim. sanoo
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sanat katto ja adessiivi, ja
oppilaan pitdé sanoa opettajan
tullessa kohdalle oikea muoto

ja hénen vieruskaverinsa pitdd
sanoa adessiivin lahimmat kaverit

eli abla- ja allatiivimuodot

D) reaktiopudotuspeli II (koko
ryhmad): on sovittu ettd
sisdpaikallissijojen liikkeet ovat
esim.: inessiivi = pysy ylhaalla,
elatiivi = mene kyykkyyn, illatiivi
= istu lattialle; adessiivi = pistd
kddet eteen ympyriksi, ablatiivi
= astu oikealle, allatiivi = astu
taaksepdin; ohjaaja (opettaja tai
vapaachtoinen oppilas) sanoo
sijamuodon nimen, ja jos joku
tekee vaarin litkkeen, joutuu

pelistd pois

3. Improvisaatioharjoitus ”Lihto”

Tama harjoitus ennakoi tulevaa
harjoitusta 4. ja sopii varsinkin
ryhmidlle, joka ei ole tottunut

ilmaisuharjoituksiin. Oppilaat jaectaan
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4-5 hengen ryhmiin (esim. jako neljdén).
Improvisaatio tapahtuu pantomiimina
ja ddnteiti saa kiyttad (ei puhetta, ei
ennakkosuunnittelua!) Painotan myos,
ettd tekemisessd hitaus on valttia, siis

rauha.

Ohje ryhmaille: Olette jossakin tilassa,
jossa on ovi. Sieltd siis padsee pois.
Nayttakdd, missé olette. Joutukaa
ryhménne kanssa tilanteeseen, ettéd
teidén on pakko ldhted tilasta pois

— mitd siis tapahtuu? Syy on keksittidva

improvisaatiossa.

Kaikki ryhmit tekevét impron

vuorollaan.

4. Improvisaatioharjoitus
”Matkantekoa”

Téassd harjoituksessa saa puhua
periaatteella, ettd jokaisella on viisi
sanaa pussissa. Sanoja ei kuitenkaan
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lasketa, padasia on, ettd niitd kayttaa
mahdollisimman vihén, eikd puhu

toisen kanssa yhtdaikaa.

1. ryhmad esittdd matkalle 1ahdon.
He puuhailevat iloisesti ennen
matkaa, esim. pakkaavat,
silittdvit, peilaavat, tiskaavat
jne. Sitten sattuu jotain
odottamatonta. Mik4 toiminnan
suunnan muutos eli kédéinne
tapahtuu, etteivit he padsekiin
vield 1dhtemiin? Ryhméi ndyttda

kidnteen.

2. ryhmad vapauttaa 1.ryhmin
henkil6t kddnnekohdan tilanteesta
ja he péidsevit ldhteméén. Mutta
jotain yllattavaa tapahtuukin jo
aivan alkuvaiheessa matkalle

lahdettyd, mita?

3. ryhmd vapauttaa edelliset
tilanteesta ja padsee asemalle,
mutta sielld taas tapahtuu kdédnne
(esim. jotakin odottamatonta

tapahtuu)
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4. ryhmad vapauttaa edelliset
tilanteesta ja ndyttid, millainen

médranpéd heilld on mielessé

Harjoituksista keskustellaan, miltd niitd
tuntui tehdd. Mika oli helppoa/vaikeaa/

tylsdd/ mukavaa jne.

Keskustellaan my6s, missd ryhmaé oli
aluksi, mistd ryhma péési eteenpéin ja
minne. Tarkastellaan vastauksia sisd- ja
ulkopaikallissijojen avulla. Tarkistetaan
oppiminen, myds miltd se on tuntunut ja
mitéd kaikkea muutakin kenties on opittu

kuin sijamuotoja.

5. Jos aikaa on jdljelld, voi
edellistéd harjoitusta jatkaa
kadnteisessd jarjestyksessa.
Esim. jos viimeinen ryhmd oli
padtynyt Italiaan tai rannalle,
ryhmaé ndyttdd improvisaation,

jossa tapahtuu jokin syy, joka
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saa heidéat jattdméadn paikan. Ja
ensimmaéinen ryhmaé nayttaa,
miltd tuntuu palata takaisin

lahtopaikkaan.

IV HARVOIN KAYTETYT SIJAT

Aloitetaan jélleen taulutyolla.

Keskustellaan harvinaisten sijamuotojen

luonteesta, personifioidaan ne esim. néin:

1. Taulutyo:

ABESSIIVI ja

esimerkkisanoja:

+ tiedostava

- apea

KOMITATIIVI ja

esimerkkisanoja:
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+ paljon tavaraa mukana (vrt. Téti

Monica)

- koominen keréilija

INSTRUKTIIVI ja

esimerkkisanoja:

+ vilineet, instrumentit hallinnassa

- vanha, jota ei paljon muisteta;

unohdetaan herkisti

2. Harvinaisten sijamuotojen salaatti

- luokka jaetaan kolmeen eri ryhméin

- ryhmi pééttaa itse, mistd harvinaisesta
sijamuodosta tekevit tunnepatsaan,
siis itse sijamuodon nimityksesté
ja olemuksesta tai opettaja kiy
antamassa lapulla kullekin ryhmalle
sijamuotonsa (voidaan tehdd
molemmat, jolloin ensin opettaja

antaa lapulla tunnesijamuotopatsaan

46 Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede 39/2010



nimen ja kakkosvaiheen ryhmén
vapaavalintainen harvinainen
sijamuoto on esim. jatkokertomusta
ykkosvaiheelle, miten sijamuodolle
kévi)

3. Pantomiimia:

A) Abessiivipantomiimi (parity0, esim.
kaikki parit yhté aikaa; ilman yhdessd
keksittyd tilannetta tai keksitddn

ajankohtainen tilanne yhdessi):

Arvaa, mitd ilman toinen on, vaikka

toinen ei pysty sitd sanomaan?
B) Komitatiivipantomiimi

Arvaa, miti toisella on mukana

tullessaan esim. kutsuille/ kyldan?

C) Toinen parista kertoo, mitd ilman
he olivat ja toinen mité oli mukana
kayttden mahdollisuuksien mukaan

abessiivia ja komitatiivia.



4. Improvisaatio kuuma tuoli / Abessiivi

A) yleiso ehdottaa, minké alan
asiantuntijan/ ammatinharjoittajan
tms. he haluavat luokseen;
ehdotuksia kirjataan taululle ja
opettaja valitsee, mikd kutsutaan

luokan eteen kuumaan tuoliin

B) kuumassa tuolissa istuva kertoo,
mitd (vilineiti, asioita, ihmisid)
ilman hén on eli mitd hinelt
puuttuu, jotta voisi tehdd tyonsd
hyvin ja yrittdé kéyttdd abessiivia,

jos mahdollista

C) yleiso voi auttaa kuumassa
tuolissa olijaa jo vaiheessa
b kysymysten avulla, mutta
varsinkin vaiheessa c yleiso
auttaa kuumassa tuolissa olijaa
kertomalla miten (instruktiivi)
ja mitd mukana, minké avulla
(komitatiivi) kuumassa tuolissa
olija voisi tehd4 tyonsi vield

paremmin
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5. Parikertomuksia harvinaisista

sijamuodoista vhti aikaa, esim. 5 min

per kohta:

A) Parit kertovat toisilleen, milloin
ovat joutuneet pulaan, kun jotain
on puuttunut, joku on havinnyt,
milloin/ missé tilanteessa he ovat
olleet jotakin ilman. Kirjoittavat
vihkoon oman puutesanansa
esim. ABESSIIVI = kynatta

B) Parit kertovat toisilleen,
milloin heilld on ollut paljon
tai jopa liikaa tavaraa mukana.
Oliko tapahtumassa mitéén
koomista? Kirjoittavat vihkoon

tavaralistansa, esim.

KOMITATIIVI = pyérineen,

reppuineen, kasseineen

C) Parit kertovat toisilleen, milloin
ovat olleet innostuneita olemaan
esim. paljain péin, avojaloin,
omin pdin = INSTRUKTIIVI

D) Pari voisi valita yhden
tapauksen ja tehdé siitd pienen
49



improvisaatioesityksen.

6. Sijamuotorap

- koko luokka keksii ja tekee yhdessd

koko ajan, istutaan ringissd

- sovitaan reisiin taputtamalla yhteinen
rytmi rapille; keksitdén liike, ddnen
sdvy ja rytmi kullekin sijamuodon
lyhenteelle, sijamuodot ndkyvit
kalvolla/taululla lyhennettyiné siten,

ettd lopusta nékyy paite:

nomina, genen, partia, essina,
translaksi, inessa, inesta, illaan,
adella, ablalta allalle, abetta, komine,

instruin

(Néma sijamuodot ovat
kirjoitettu esim. jakson alussa
sijamuototaulukkoon ja alleviivattu

niistd paitteet.)

- liikkeet saavat sykédyksensd esim.
rap-muusikoiden liikkeitd matkimalla,
mutta luokka voi itse paattad, milla
tyylilld tai mihin musiikkilajiin loru
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tehdddn; rap saattaa olla helpoin sen

puheenomaisuuden vuoksi

opettaja aloittaa, sanoo “nomina” ja
kysyy, mika liike; sanaa voidaan jakaa
tavuihin ja rytmittdd silla tavoin, myos
taputuksia ja jalkojen tomistyksid tai
liikkeitd voidaan ottaa mukaan; yhtd

sanaa ja liikettd voidaan toistaa

luokan oma rap/esitys voidaan
videoida

7. Sijamuotokertaus:

A) Jokainen kirjoittaa vihkoonsa
viiden minuutin ajan, mika
sijamuoto haluaisi olla ja miksi.
Oppilas muistelee sijamuodon

plussat ja miinukset.

B) Kolmen hengen ryhmét lukevat
omat tuotoksensa ja tekevit
runon/ pantomiimin/ rapin/
musiikkivideon (kameran
kanssa tai ilman)/ sarjakuvan/

improvisaationdytelmén. Esitys

51



ilmentd4, millainen ryhmi on

kyseessd.

C) Ryhma keksii itselleen nimen
ja tuotos luetaan/ ndytetddn

luokalle.

D) Keskustellaan siitd, mitd ndhtiin

ja opittiin.

Juli Aerila

Fiktiivisen kirjallisuuden kiyton
tehostaminen perusopetuksessa
mahdollista ja tarpeellista

Nyt tarkastettavana oleva viitostutkimus pyrkii selvit-
tdmddn ennakointikertomusten kéyttdmisen merkitysti
kirjallisuudenopetuksessa ja eettis-moraalisessa arvokas-
vatuksessa. Tutkimuksen perusteella néyttdd siltd, ettd
fiktiivisen kirjallisuuden avulla perusopetuksen moni-
kulttuurisuuskasvatuksessa  usein  kéytettivdn  infor-
maatiopedagogiikan rinnalle voidaan tuoda kohtaamisen
pedagogiikkaa eli mahdollisuuksia eldytyd kulttuurienvilisten
tilanteiden herdttdmiin tunteisiin ja ratkaista erilaisia
ristiriitatilanteita. Tutkimuksen aineistona oleva nuorten-
kirjallisuus sopii monikulttuurisuuskasvatukseen myds siitd
syystd, ettd teokset sisdltdavit erilaisuuden rinnalla monia
nuoriin liittyvid samanlaisia ominaisuuksia, kuten seurustelu-
ja lasten ja vanhempien vilisiin suhteisiin liittyvid asioita.
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Tédmintyyppinen samanlaisuuden korostaminen kulttuurisen
erilaisuuden rinnalla saattaa edistdd nuoren monikulttuurisen
kompetenssin kasvua ja kykyéd eldytyd itselle vieraaseen
tilanteeseen tai vieraan henkilon asemaan. Nyt tarkastettavana
olevaa viitostutkimusta voidaan pitdd siind mielessd
merkittdviand, ettd se tuo kirjallisuuden tutkimukseen
yhteiskunnallisen ~ ja  kasvatuksellisen = nédkokulman,
jotka Eagletonin mukaan ovat keskeisid kirjallisuuden
tutkimuksessa, jonka yhtend tehtidvind on 16ytdd uudenlaisia
keinoja kehittdd yksiloiden empatiakykyi ja arvoja.
Perusopetuksen uutta opetussuunnitelmaa valmis-
tellaan parhaillaan ja sen odotetaan valmistuvan vuoden 2014
alkuun mennessd.  Valtakunnallisen opetussuunnitelman
perusteiden pohja luodaan vuonna 2011 valmistuvassa
tuntijaossa. Uusi tuntijako miérittdd oppimisen, kasvun ja
kehityksen pedagogisen perustan aina 2020-luvulle asti.
Suomalainen perusopetuksen tuntijako on perinteisesti
ollut hyvin oppiainekeskeinen, jolloin oppimisen tavoitteet
ovat médrittyneet yksittdisen oppiaineen tavoitteiden
kautta ja eri oppiaineiden véliset kytkokset ovat jdéneet
huomaamatta. Vuoden 2004 opetussuunnitelman
perusteissa  opetussuunnitelman  oppiainekeskeisyyttd
pyrittiin  korjaamaan méérittelemélld niin  sanottujen
aihekokonaisuuksien sisdllot ja tavoitteet aikaisempaa
tarkemmin. Opetushallituksen vuonna 2008 tekemén
selvityksen mukaan tdmaé ei kuitenkaan ole siirtényt oppimisen
painopistettd riittdvésti kokonaisvaltaisempaan suuntaan, ja
selvityksessd kannatettiinkin varsin yleisesti kokonaan oman
tuntiresurssin varaamista aihekokonaisuuksille. Néin ainakin
valtakunnallisen opetussuunnitelman tasolla ohjattaisiin
korostamaan nykyistd enemmén ihmisen kasvuun liittyvid
tavoitteita, joita myos nyt kisilld olevassa véitostutkimuksessa
tarkastellaan. Aihekokonaisuuksiin liittyvien sisdltdjen, kuten
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monikulttuurisuuden, késittelemisen puutteellisuus saattaa
liittyd my0s sithen, ettei niiden pedagogiseen tarkasteluun
ole juurikaan kehitetty menetelmié. Nyt tarkastettavana oleva
véitostutkimus on pyrkinyt tarttumaan tihdn ongelmaan.
Oppiaine &didinkieli ja kirjallisuus mainitaankin nykyisessi
opetussuunnitelmassa oppiaineena, jonka tuntien aikana on
helppo kaésitelld aihekokonaisuuksiin ja arvokasvatukseen
liittyvid sisdltojd. Vdiitostutkimus osoittaa, ettd oikein
valitun fiktiivisen kirjallisuuden avulla erilaisista eettis-
moraalisista arvoista on mahdollista keskustella ja oppia.
Tutkimuksessa testattu ennakointikertomus yhdistettyna
merkitysvihjeanalyysiin ~ sopii ~ menetelmidnd  hyvin
tehostamaan tdtd eettis-moraalista keskustelua. Lisdksi
merkitysvihjeanalyysin kdytdnnoén sovellus on pyritty
tutkimuksessa pitdméén sellaisena, ettd se on tutkimuksen
pohjalta kenen tahansa opettajan omaksuttavissa.
Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajankouluttajat
ovat ottaneet aktiivisesti osaa tuntijakokeskusteluun ja muun
muassa teatteritaiteen tohtori Tapio Toivanen Helsingin
yliopistosta on ehdottanut teatteritaidetta oppiaineeksi
perusopetukseen. Nyt tarkastettavana oleva viitostutkimus
kasittelee fiktiivisen kirjallisuuden kayttod opetuksessa.
Fiktiivisen kirjallisuuden kdyton tehostaminen vaatii sen
omalajisuuden, kirjallisuuskasvatuksellisen roolin seké
fiktiivisen kirjallisuuden kéyttdmisen muiden oppiaineiden
kuin didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla ymmaértdmista.
Saattaisikin ~ olla  tarpeellista  selkiyttdd  fiktiivisen
kirjallisuuden roolia joko nostamalla kirjallisuuskasvatus
nykyistd selkedmmin ldpdisyaineeksi aihekokonaisuuksiin
tai pohtimalla perusteellisesti sitd, miten fiktiivinen
kirjallisuus saataisiin sijoitettua myds muiden kuin
didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajien koulutukseen.
Taméntyyppinen  fiktiivisen  kirjallisuuden  kéyton
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tehostaminen hyodyttdisi kaikkia perusopetuksen oppilaita,
muttasaattaisiauttaaerityisestipoikiaymmartdmaénfiktiivisen
kirjallisuuden lukemisen merkitystd. Toinen oppilasryhmd,
jotka voisivat erityisesti hyotyd kirjallisuuskasvatuksesta,
ovat maahanmuuttajaoppilaat, joilla useiden tutkimusten
mukaan on vaikeuksia néhdé kirjallisuuden lukemista muuta
kuin keinona kehittdd omaa lukutaitoaan.

Maahanmuuttajaoppilaiden  ndkemys  fiktiivisen
kirjallisuuden lukemisen vélineellisestd merkityksestd vain
lukutaidon kehittdjané saattaa olla osittain my0ds opetuksen
tulos. Fiktiivisenkirjallisuudenroolistakertoondhdiksenihyvin
se, ettd vuoden 2000 PISA-tutkimuksessa suomalaisetkin
oppilaat menestyivdt heikoiten juuri fiktiivisten tekstien
tulkintaa mittaavissa osioissa, vaikka néitd tekstejd luetaan
opetuksessa kaikista teksteistd eniten. Tdma ei ndhdikseni voi
olla viittaamatta muuhun kuin siihen, ettd fiktiivisid teksteja
kéaytetddn opetuksessa tavalla, joka ei tue niiden omalajista
lukemista ja ymmartdmisté. Fiktiivisten tekstien lukemiseen
liittyvé epdjohdonmukaisuuksien poistaminen on tarpeellista
erityisesti maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla myos siitd
syystd, ettd kielitaidon kehittymisen kannalta parhaat tulokset
saavutetaan, kun erilaisia tekstejd luetaan niiden autenttisten
funktioiden mukaisesti.

Viitostutkimuksessa  kahdeksasluokkalaiset oppi-
laat kirjoittivat ennakointikertomuksia kuulemiensa moni-
kulttuurisuusaiheisten nuortenromaanikatkelmien pohjalta.
Myo6s ndiden ennakointikertomusten analyysin tulokset
perustelevat osaltaan kirjallisuuskasvatuksen tarpeellisuutta.
Ennakointikertomusten analyysin ja luokittelun tulokset
ovat ajatuksia herittdvid erityisesti niiden poikien kohdalla,
jotka lukevat fiktiivistd kirjallisuutta vain vdhén tai
eividt ollenkaan. Heiddn maailmankuvansa niyttdytyy
ennakointikertomuksissa varsin synkkénd, mielivaltaisena ja
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turvattomana. Vaikuttaakin silté, ettd kirjallisuuskasvatuksen
ja osittain myos ennakointikertomusten avulla nuorten
maailmankuvaa voitaisiin muuttaa myonteisemmaiksi ja
nuorten ongelmanratkaisutaitoja kehittdd. Tama véite perustuu
osittain Foucaultin ndkemykseen siitd, kuinka ihminen voi
kirjallisuudenavullamuokataitsedén. Kirjallisuuskasvatuksen
jatutkimuksessa testatun ennakointikertomuksen tehokkuutta
tastd ndkokulmasta osoittaa myds, ettd aikaisempien
tutkimusten mukaan my0s pojat keskustelevat mielelldén
fiktiivisestd kirjallisuudesta ja ettd tdssd tutkimuksessa
ennakointikertomusten  kirjoittaminen  koettiin  ldhes
poikkeuksetta mielekkddna.

Nyt késilld olevassa tutkimuksessa kirjallisuus-
kasvatuksen ja eettis-moraalisen kasvatuksen arvoksi
on siis valittu monikulttuurisuus.  Téstd syystd tutki-
muksessa  selvitettiin, miten uudempi suomalainen
nuortenkirjallisuus ~ kuvaa  suomalaisen  yhteiskunnan
monikulttuuristumista ja miten nuortenkirjallisuutta ja
sen pohjalta kirjoitettuja  ennakointikertomuksia olisi
mahdollista ~ kéyttdd  monikulttuurisuuskasvatuksessa.
Kolmen erilaisen nuortenromaanin pohjalta Kkirjoitetut
ennakointikertomukset osoittavat, ettd kokeiluun valittu
kirjallisuudenlaji ja opetusmenetelméd sopivat erilaisiin
monikulttuurisuuskasvatuksen muotoihin, kunhan
otetaan huomioon nuortenromaanien henkiloshahmojen
stereotyyppisyys ja arvomaailman keskiluokkaisuus.
Perusopetuksessa on pitkilti luovuttu yhteisten teosten
lukemisesta, mutta nédyttdd siltd, ettd kirjallisuutta
kasvatuksellisesti kdytettdessd olisi syytd harkita yhteisten
kokonaisteosten lukemista, koska esimerkiksi tdssd
tutkimuksessa esiteltyjen monikulttuurisuusaiheisten
teosten ymmaértdminen vaatii joidenkin oppilaiden kohdalla
kaksoisyleisod.
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Nussbaumon pitkadnkayttanyt fiktiivista kirjallisuutta
vuorovaikutustaitojen ja empatiakyvyn kehittdmiseen.
Hénen malliaan fiktiivisen kirjallisuuden kéyttdmisesti
eettis-moraaliseen kasvatukseen on Kkritisoitu siitd, ettei
fiktiivistd kirjallisuutta eettis-moraaliseen kasvatukseen
kéytettdessd oteta riittdvédsti huomioon oppilaiden erilaisia
oppimistyylejd, eettis-moraalisen kasvun moninaisuutta,
eettis-moraalisen ajattelun eri muotoja ja fiktiivisen teoksen
sisdltdmid ominaisuuksia. My0s nyt tarkastettavana olevan
véitostutkimuksen perustella ndyttdd siltd, ettd fiktiivisten
tekstien pohjalta kirjoitettujen  ennakointikertomusten
perusteella ei ole mahdollista sanoa tyhjentivisti mitédén
oppilaan eettis-moraalisia arvoja koskevasta ajattelusta.
Oppilaasta riippuen ennakointikertomus saattaa
kulttuurienvélisyyden merkitysvihjeiden liséksi tai kautta
kertoa oppilaan asenteista, luetunymméirtdmisen taidoista,
valitun tekstilajin tuntemuksesta tai tekstin sisdltdmistd
muista  merkitysvihjeistd. Nuortenromaanien pohjalta
ennakointikertomuksia kirjoitettaessa on liséksi otettava
huomioon se, ettd teokset itsessddnkin nayttavit rakentuvan
aihepiirin vastakkaisille merkitysvihjeille, jolloin erityisesti
taitavat lukijat saattavat olla juuri niitd, jotka tuottavat
myoOnteisten merkitysvihjeiden rinnalla my6s kielteisid
merkitysvihjeitd.

Tutkimuksessa  kirjoitetut ennakointikertomukset
siis osoittavat, ettd monikulttuurisuuskasvatusta tarvitaan.
Ennakointikertomusten perusteella on kuitenkin mahdollista
todeta, ettd suurin osa nuorista suhtautuu mydnteisesti
monikulttuurisuuteen ja ettd kielteisyys liittyy l&dhinnd
ennakkoluuloihin ja pelkoon, jotka kertovat kielteistd
asennetta enemmén tietdimattomyydestd. Viitostutkimukseen
osallistuneidenoppilasryhmienkohdallahdmmaéstystédherattaa
erityisesti se, kuinka suuret erot syntyivit oppilasryhmien
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vélilld riippuen siitd, oliko oppilaalla henkilokohtaisia
kokemuksia maahanmuuttajista vai ei.

Opettajana, tutkijana ja opettajankouluttajana néen,
ettd peruskoulutuksen ja varhaiskasvatuksen keskeinen
tehtdvd on yhdenvertaistaa oppilaiden oppimisedellytyksid
ja tasoittaa esimerkiksi oppilaiden taustoista johtuvaa
eriarvoisuutta. Yhdenvertaistamisen ndkokulma on keskeisti
my0s kaikissa nyt tarkastettavana olevan véitoskirjan osa-
alueissa. Esimerkiksi asenteet fiktiivisen kirjallisuuteen ja
monikulttuurisuuteen ovat hyvin pitkilti kotoa perittyja.
Monikulttuurisuuskasvatuksen ~ kohdalla  olisi  lisédksi
huomioitava alueelliset erot monikulttuurisuuskasvatuksen
suhteen. Kaikkosen mukaan késite monikulttuurisuus
médritellddn  eri  tavoin  riippuen  siitd,  kuinka
monikulttuurinen yhteiskunta on kyseessd. Jo valmiiksi
monikulttuurisessa  yhteiskunnassa ~ monikulttuurisuus
tarkoittaa eri etnisten ja rodullisten ryhmien yhteiseloa
ja yhteiskunnissa, joissa maahanmuuttajia on véhén,
tarkoittaa monikulttuurisuus ldhinnd omien kansalaisten
kansainvilistamistd. Nyt kisilld olevaan véitostutkimukseen
liittyvddn kokeiluun osallistuneiden oppilaiden méddrd on
pieni, mutta uskon, ettd tulokset kertovat laajemmasta
1lmiostd. Saattaa olla, ettd koululaisilla ei ole télla hetkelld
mahdollisuuksia kehittdd kulttuurienvélistd kompetenssiaan
yhdenvertaisesti. Perusopetuksessa olisi pohdittava siti,
miten oppilaat saisivat yhdenvertaisen mahdollisuuden
monikulttuurisen kompetenssin kasvattamiseen erityisesti
niilld alueilla, joilla ei maahanmuuttajia vield ole. Lisdksi
monikulttuurisuuskasvatukseen olisi pohdittava erilaisia
muotoja  oppilaiden erilaisten tarpeet huomioiden.
Aikaisempientutkimustenmukaanmonikulttuurisuuskasvatus
on usein ns. informaatiopedagogiikkaa, jossa oppilaille
jaetaan pédasiassa tietoja erilaisista kulttuureista. Oppilaat
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eivit koe tdmintyyppistd monikulttuurisuuskasvatusta
motivoivana, vaan he kaipaavat kohtaamisen pedagogiikka,
johon fiktiivinen kirjallisuus ainakin jollain tasolla voisi
tarjota mahdollisuuksia.

Nyt tarkastettavana olevan kirjallisuuskasvatukseen
ja eettis-moraaliseen kasvatukseen suunnattu kokeilu
osoittaa, ettd kouluissa kaytdvid kirjallisuuteen ja eettis-
moraalisiin arvoihin liittyvid opetuskeskusteluita saattaa
olla tutkimuksessa kuvatulla tavalla mahdollista tehostaa.
Koulujen opetuskeskusteluillehan on tidlld  hetkelld
tyypillistd opettajajohtoisuus, vain muutamien oppilaiden
osallistuminen ja joillekin oppilaille vaikeasti hallittavissa
olevakieli. Fiktiivisenkirjallisuudenkdyttaminenkeskustelun
lahtokohtana tehostaa myds eettis-moraalisten arvojen
opetusta kaksoistietoisuuden kautta, ennakointikertomusten
kirjoittaminen pakottaa ja mahdollistaa kaikkien oppilaiden
osallistumisen keskusteluun ja merkitysvihjeanalyysi
auttaa opettajaa jdrjestdimddn oppilaiden kirjoittamat
ennakointikertomukset keskustelun tavoitteiden suuntaisesti.
Erityisen tdrkednd piddn ennakointikertomusmenetelmii
ja merkitysvihjeanalyysia siitd syystd, ettd se mahdollistaa
kaikkien oppilaiden aktivoimisen ja pakottaa kaikki
ponnistelemaan oppitunnin aikana, mitd nykyisenkaltaisilla
menetelmillé ei 1dheskédédn aina tapahdu.

Tulevaisuudessa opetuksen tulee tarjota oppilaille
taitoja, jotka antavat toisaalta keinoja sekd oman
minuuden kehittdmiseen, eldménhallintaan ja itsendiseen
toimintaan ettd toisiin ihmisiin liittymiseen, erilaisuuden
kohtaamiseen ja yhteistyotaitoihin. Nyt tarkastettavana oleva
véitostutkimus osoittaa, ettd fiktiivisen kirjallisuuden kadyton
lisddminen opetuksessa saattaisi tarjota vélineitd kaikkien
ndiden osa-alueiden késittelyyn. Perustan tdmén véitteeni
muun muassa sithen, ettd nuoret fiktiivistd kirjallisuutta
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lukiessaan etsivit itsekin kirjallisuudesta vastauksia edelld
lueteltuihin ~ opetushallituksen esittdmiin  tulevaisuuden
valmiuksiin. Fiktiivisen kirjallisuuden kéyttdiminen vaatii
kuitenkin opettajalta laaja-alaista kirjallisuuden tuntemusta
ja huolellista harkintaa sen suhteen, mihin tarkoitukseen
ja miten kirjallisuutta opetuksessa kulloinkin kéytetdén.
Saattaisikin olla tarpeellista keskustella opetushallituksen
mahdollisuuksista ylldpitdd eri tarkoituksiin laadittuja
kirjallisuuslistoja tai rakentaa koulujen ja kirjastojen vilille
entistd tehokkaampaa yhteistyotd osoittamalla méairdrahoja
esimerkiksi jarjestelmillisempién kirjavinkkaustoimintaan.

Ihmisen kasvuun liittyvien péddméadrien lisdksi nykyi-
senkaltainen tuntijako ei tuo riittdvin selvésti esille eri
oppiaineidenrajojaylittivdd osaamista. Taméd onongelmallista
koko oppiaineen didinkieli ja kirjallisuus kuin my®ds erityisesti
kirjallisuuden lukemisen kohdalla, jotka kumpikin siis
edustavat juuri tdméntyyppistd osaamista. Valtakunnallista
tuntijakoa ja opetussuunnitelmaa pohdittaessa saattaisi olla
tarpeellista siirtyd oppiainekeskeisestd opetussuunnitelmasta
interdisiplinaarisen opetussuunnitelman suuntaan, jolloin
opetuksen keskidssd olisivat tietyt taidot ja osaaminen, eivét
oppiaineet. Taméntyyppinen ndkemys sopisi ndhdédkseni
hyvin didinkielen ja kirjallisuuden oppisiséltoihin, koska se
soveltuu monitieteisyytensi ja erityyppisten oppisiséltdjensé
ja tavoitteidensa vuoksi huonosti yhdeksi oppiaineeksi. Tdma
oppiaineen kognitiivinen sekavuus nékyy ndhdidkseni myos
nykyisen opetussuunnitelman tasolla siind, ettd oppiaine
didinkieli ja kirjallisuus maéadritelldéin seké tieto-, taito ettd
taideaineeksi ja sekd oppimisen kohteeksi ettd vélineeksi.
1990-luvulla Kauppinen esitti oppiaineen &idinkieli ja
kirjallisuus jakamista kolmeen osaan: kielenk&yttotaitoihin,
kirjallisuuteen ja kieleen. Nykykésityksen mukaan tuolloin
esitetty jako on jossain méddrin vanhentunut ja esimerkiksi
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kieli ja kielenkdyttotaidot liittyvét toisiinsa saumattomasti.
Sen sijaan saattaisi olla tarpeellista tehostaa luku- ja
kirjoitustaidon oppimista erottamalla toisistaan niihin
liittyvdt varsinaiset oppisiséllot ja vilineelliset taidot. Osa
didinkielen ja kirjallisuuden opettajista pitdd oppiaineen
vélineellisen = merkityksen  korostamista  oppiaineen
arvon alentamisena, mutta itse  piddn oppiaineen
oppimistavoitteiden selkeyttimisen kannalta ehdottamaani
muutosta tarpeellisena. Lisdksi luku- ja  kirjoitustaidon
vélineellisen merkityksen korostaminen saattaisi parantaa
oppijoiden motivaatiota harjoitella ja ndin muutos saattaisi
edistdd perustaitojen oppimista. Lisdksi muutos selkiyttdisi
fiktiivisen kirjallisuuden asemaa opetuksessa. Nyt fiktiivista
kirjallisuutta tunnutaan kéytettivdn pddasiassa yleiseen
lukutaidon kehittdmiseen, jolloin fiktiiviselld kirjallisuudella
on vilinearvo itseisarvon sijaan. Fiktiivisen kirjallisuuden
kayttdiminen opetuksessa pddasiassa oppimisen vélineend
on vaarallista myds arvoihin kasvattamisen nékokulmasta.
Fiktiivinenkirjallisuushansiséltdd ainaarvojajakirjallisuus on
Lehtosen sanoin inhimillisen ajattelun varasto ja uusintaja.

Perusopetuksessa tulisi entistd enemméin keskittyd
niiden taitojen ja osaamisen opiskeluun, joita oppilaat
tarvitsevat  selvitdkseen  yhteiskunnan  tdysivaltaisina
jésenind. Me aikuiset luemme usein fiktiivistd kirjalli-
suutta loytddksemme ratkaisuvaihtoehtoja omille eldmén-
tilanteillemme, ymmartddksemme eldmédd yleensd ja
valmistautuaksemme muutoksiin. Kirjallisuuskasvatuksen
avulla tarjoamme nuorille saman mahdollisuuden.

* Lectio praecursoria 5.3.2010 Turun opettajankoulutuslaitoksen
Rauman yksikko
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Kirjallisuutta

Runoilijain seurassa

Martti Hdiikio: V. A. Koskenniemi — suomalainen klassikko
2 § gehtimies, runoilija, professori 1885 — 1938 / WS 2009,
s.

Historian tohtori, professori Martti H&ikié on kirjoittanut
klassikosta  perusteellisen eldmédn, arvomaailman ja
tuotannon historian. Tekstin tuoreus kumauttaa pdlyn kohteen
hartioilta, jos sitd on ollutkaan, silld V. A. Koskenniemi on
Turun seudulla jatkuvasti esilli. Raisiolaiset valmistelevat
runoudesta lausuntaohjelmistoa, ja puolisen vuotta sitten
varsinaissuomalaisten kollegojen kouluttajan kuolinilmoitus
lainasi kaikkien tuntemaa elegiaa —’poissa oon mullassa
maan”. Eldmikerta tuo runouden ohella esiin myds
tutkimuksen, opetuksen ja koulutuksen sarat.

Kirja etenee kronologisessa jirjestyksessd. Osa I
kertoo, miten poh le}{thalalsesta ruotsinkielisen Forsndsin
F{erheen pojasta kirjallisuuden professori ja rehtori V. A.
Koskenniemi Turun Suomalaiseen Yliopistoon. Koskenniemi
itse on painokkaasti maininnut teoksen motossa, ettd
oleellisinta suuressa k1r11<alhjassa ovat hédnen teoksensa
eikd eldmikertansa. V.A.K:n eldméd oli myos_kirjallisuutta,
silld hidnen ympdérilldén liikkuivat a]]Ean keskeiset klr_]alll_]]at,
runoilijat ja kirjallisuudentutkijat. Eldmékerturi kuvailee
my0s kirjallisia’ naisia ja muusia, joista huomattavimpia
olivat Anna-Maria Tallgren, Maila Talvio ja Aila Meriluoto
sekd puoliso Vieno Koskenniemi, jonka puhtaan profiilin
leikkaa vain esunt%/mmen pamfletistina nimelld Pentti Hilli.
Runoteoksia esitelldén aihepiirien téhdet, lakeus ja meri ja
kaupunki kautta, {Qt_ka olivat VAK:lle tyypillisid, mutta my0Os

ksittdisid tyypillisid runoja, varsinkin” kuuluisimpia kuten
inlandia, Siniristilippumme tekijd analysoi tunnollisesti.
Antiikin aiheet olivat klassisten kielten opettajan pojalle ja
latinanlukijalle luontaisia runoissakin eivétkd kovinkirjallisen
tuntuisia. . . o '

Koskenniemen luovuus ja toimeliaisuus vilittyy
teoksesta. Hén puuttui yhteiskunnan kdytdnnon asioihin,
suomalaiseen sivistyspolititkkaan, oli mukana aktiivisest
neljdn lehden toimitustydssd, arvosteli kirjoja, julkaisi
vuosittain _teoksia, joiden arvostelijan poikkipuolisesta
sanasta verisesti loukkaantui 1dhettden myrkyllisen vastineen
késin kl{zlq1tettuna. o o

liopistoty6td Koskenniemi teki tunnollisesti, kuten
nikee teokseen Kirjatuista luentojen aiheista. Hidn toteutti
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toiveen edustaa suomalaisuutta, niin kuin hénet valittaessa
oli edellytetty paitsi hdnen runoutensa myds esittimiensd
kielipoliittisten ajatusten vuoksi. Myos saamme kurkistaa
opiskelijoiden ajatuksiin, kuten jonkun pettymykseen
professorin pienikokoisuuteen ja arkipdivdiseen
ulkomuotoon! =~ o )
.. Koskenniemi oli kiinnostunut ihmiseldméstd ja
kirjoitti monia eldmékertoja. Kaikkein kiinnostavin néikiy
olleen Goethen nerouden arvoitus, joka askarrutti koko
eldmén ajan, vaikka suomalaisissa, esim. Maila Talviossa ja
Aleksis Kivessd, ja antiikin hahmoissa oli kerrottavaa.
Laaja yhteiskunnallinen osallistuminen kulutti voimia, ja ithan
eldmd oli vaativaa, kaikki seurat, kokoukset, yhteydenpito,
tenniksen pelaaminen, miekkailu, purjehtiminen, kirjeiden
klri(qlt.ta.mm.en. ja matkat. Vield oli perhehuolia, “ensin
leskididistd ja sisaruksista, sitten lasten ja puolison terveydesti,
Ja ystdvépiirin jaksamisesta hallintotehtdvissd ja sotilaina,
_Lopa rahan jéirjestdmistd ministeri- ja professoriystdvin
evoskauppothin. o
Tohtori H&ikié ihmettelee varovasti, eikd V. A. K.
koskaan ollut vakavasti suunnittelut tohtorinviitostd, mutta
ilmeisesti ei, vaan hédn oli tyytyvdinen vaikuttamiseen
taiteilijana tavallisten ihmisten™ fasolla enemméin kuin
tiedeyhteisossd. Lausunnoissa, joita pyydettiin Helsingin
yliopiston kirjallisuuden professorin Vviran tiyttdmiseen,
ilmenee tieteellisen johdonmukaisuuden kaipuuta. Estetiikan
professori J. V. Lehtonen antoi viivytellen lausunnon kohteen
taipumuksesta tehdd ratkaisut pikemmin tunteen kuin faktojen
ja ajattelun perusteella, mika sai Koskenniemen vetdmaén
pois hakemuksensa Helsingista.

FEeva-Liisa Lehtinen

Martti Hdikio: V. A. Koskenniemi — suomalainen klassikko
5 ]/6Taisteleva kirjallinen patriarkka 1939 — 1962 / WS 2010,
s.

Vaikka V. A. Koskenniemen eldmikerran 1. osa oli
tapahtumarikas ja paittyi alistuneena luopumiseen Helsingin
korkeammasta virkapaikastajatyytymiseen Turunkaupunkiin,
eldmédkerran 2. osassa tapahtumien virta tuntuu vasta alkavan.
Vuosiluku 1939 on sinénsd sdvéyttdvi, ja lilan monet langat
liittivat kuvattavan ajan tapahtumiin. Turkua pommitettiin,
yliopistotyd keskeytyi, kaikki perheenjésenet osallistuivat
sotatoimiin, pahiten poika, joka alaikdisend soluttauduttuaan
rintamalle haavoittui saaden elinikdisen vamman. Professori
itsekin sai luvan kdydé etulinjassa ja osallistui runoilemalla
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kokoelman Latuja lumessa” sekd luoden yksittdisid
sotarunoja. Hénen tuotannostaan sdvellettiin lauluja, joita
esitettiin yhdessd run({}en kanssa sotilaiden ja kotirintaman
tilaisuuksissa, silldi V. A. Koskenniemi oli kansallisia
rohkaisijoita. hén oli yhtd kansan kanssa. Menetyksiensi
joukkoon Koskenniemet saattoivat lisdtd huvilansa, joka
Joutui aluksi rauhankirjassa Neuvostoliitolle luovutetuksi ja
sitten hévitetyksi. _ )

~ Vaikka rauhanehdot olivat raskaat, sodan jéilkeen
muistettiin kuitenkin, ettd 1939 oli tehty pddtds Suomen
Akatemian perustamisesta. Laitoksen perustamiseen liittyi
monia vaiheita, mutta aika yksiselitteisesti V. A. Koskenniemi
valittiin klr]alflsuuden akateemikoksi. Se merkitsi luovan
tyon tekemistd ilman taloushuolia ja ansioty6td. Akatemia
oli piristysruiske sodan runtelemalle maallemme. Vaikka
presidentti Urho Kekkonen sitten lakkautti Akatemian,
sen alkuvaiheista on mielenkiintoista lukea esimerkiksi
Panu Rajalankin kuvaamana kirjallisuuden akateemikkona
myohemmin toimineen Mika Waltarin eldmékerrasta (Panu
Rajala: Unio mystica, Mika Waltarin eldmd ja teokset WS 2008). V.,
A. Koskenniemen kausi akateemikkona péittyi 1952 1a oli
tuottelias; hin sai valmiiksi kesken jdéneita teoksiaan, julkaisi
uuttakin, ja tdrkedtd oli ndhdd valmiina osittain korjatut
Kootut teokset. .

Martti  Haikion = eldmédkerta  on  ylléttdvéin
helppolukuinen painavastasisillostd huolimatta. Painotuksista
voi olla eri mieltd, kun késitelldin koko kirjallisuuden
aluetta. Esimerkiksi Lauri Viljanen oli hyvin tuottelias
ja eurooppalainen eikd koskaan saanut akatemian tukea,
vaan raatoi paisuvan Helsingin yliopiston virassa, niin_ettd
hénen Véihekslyntéiéinséi ei ole syytd. Lihteitd on ol_fut %all]on.
Slsliillysluette osta 16ytdd helposti yksityiskohdan, jota haluaa
tarkistaa.

FEeva-Liisa Lehtinen

Vieko rautalanka ja kinnykki prinsessan?

Babette Cole: Prinsessa Hoksnokka rikkoo sdicintdjd,
Kustannus-Mckeld Oy, Karkkila 2010, alk. Babette Cole:
Princess Smartypants Breaks the Rules, Puffin Books, Iso-
Britannia 2009.
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Kuvakirjan ensimmdisessd kohtauksessa kuningataréiiti
uhuttelee tytirtddn: “Hyi tuota sinun touhuasi!” Ettei
oksnokka "jdisi  ilman prinssid, 4diti mddrdd hidnet

satuprinsessojen sisdoppilaitokseen, Matami Perd-Royhyn

Satuprinsessa-Akatemiaan. ”Selvésti hédirikkdainesta!” toteaa

johtajatar. . e C

i _ Opetus késittdd eri pdivind eri atheita kuten 1.kampaus

Jja meikki, 2.kdytos ja tyylitaju, 3. kehrdys ja palmikointi,

4. punotaan koysi, jota prinssi voi kiivetd ja 5. lentdminen

ja taikasauvan "heilutus, mikd tuottaa Hoksnokalle viikon

arestia. Sitd tdmdi el suorita, vaan kutsuu matkapuhelimella
apuun moron, Leevi Lekan. ) ) )

Seuraa Hoksnokan valtakausi, kun hdnen toverinsakin
haluavatolla villejé ja vapaita. Aihe 1. on, ettei kannata odottaa
satuprinssid, 2. pitad O}i) ia hallitsemaan valtakuntaansa ja
3. voimankidyttd on sallittua, niin ettd kannattaa kesyttai
paikalliset lohikddrmeet.

Kun Matami Perd-Royhy saapuu nuhtelemaan,
Hoksnokka sanoo, ettei taikasauvaa ole syytd pelkéstidn
heilutella, ja muuttaa matamin pieneksi hiireksi. Vield
silloinkin tdmé piipittdd, ettd kaikki oppilaat erotetaan. Mutta
Hoksnokka esittda 5. teesinsd: Rikotaan kaikkia sédéntojd.

Lopputilanne ndyttdd sekasortoiselta, kun kaikki
védntelehtivdt kummallisissa asennoissa, monet soittavat,
toiset leijuvat ilmassa, lattialla on sikin sokin tavaroita ja
erds richakkaan nikdinen oppilas roikottaa johtajatar-hiirtd
hékissdédn. Mukaan nayttdd tulleen tytdiksi pukeutuneita
prinssejdkin. Kuitenkin lopuksi vakuutetaan, ettd he elivit
onnellisina eldménsd loppuun saakka. Kaikki nédyttavit
ratsastavan lohikddrmeilla Eéll’l punaista aurinkoa. Lieneekd
tdssd suomalaiseen pikkukaupunkiin 16ytynyt sopiva
henﬁqllc')kokoelma? Kaipaamme varmaan prinsessoja ja muuta
vaihtelua.

_ Teos miellyttdinee uhmaikéisié, Ig_a_ muistuttaa
sarjakuvateoksia eli kuvat ilmaisevat paljon. Kirjan kuyvittaja,
kuka lieneekin, on 16ytdnyt sopivan kevyen ja vauhdikkaan
tyylin. Sivunvalmistajaksi mainitaan Bit & Page. En_pitdnyt
Kuvasta, missd prinsessa lyd prinssid mailalla pddhan. En
ndyttdisi sitd pikkulapsille.

FEeva-Liisa Lehtinen
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Opettajasta satukuningatar

Sirpa Kivilaakso: Satukuningatar Anni Swan. Eldmd ja
teokset. Atena 2009.

Kirjassaan Satukuningatar Anni Swan, eldmdi ja teokset Sirpa
Kivilaakso avaa pienen verannanikkunan Suomen taiteen
kultakauteen. Viitoskirjatyotddn jatkaen Kivilaakso on
halunnut taustoittaa kiinnostuksen kohteensa perhehistoriaa,
kytkentdjd ja tuntoja. Hén on kdyttéanyt 1dhteend aikaisempien
tutkijoitten toitd, Anni Swanin kirjeenvaihtoa ja péivi-
kirjamerkint6ja rikkaan arkistomateriaalintukemana. Teoksen
nimenvalinta toistaa ja nostaa samalla esiin 1950-luvulla Anni
Swania tutkineen Maija Lehtosen ty6td. Satukuningattaren
arvonimen Anni Swan oli alun alkaen saanut lapsilta, jotka
sukulaispiirissd olivat kuunnelleet hdnen kertomuksiaan
ja toimineet — kuten Juhani Aho suosituksessaan totesi —
noitten satujen ateljee-arvostelijoina.

Sirpa Kivilaakson kirjassa seurataan Anni Swanin
tietd varhaislapsuuden Ison Hiiden kartanosta ja Keinuméen
hongikosta Kotavuoreen ja Halosenniemen taiteilijayhteison
seurapiireihin. Suomen taiteen kultakauden symbolistinen
suuntaus merkitsi voimakasta taiteidenvélisyyttd ja Swanin
tytot osaltaan rakensivat huvilakulttuurin mahdollistamaa
vilkasta vuorovaikutusta. Suomi oli pieni maa, kaikki tunsivat
toisensa. Naisillekin juuri avautunut Helsingin yliopisto oli
alma mater, joka kasvatti sivistyneistod yhtend perheend
-tilanne, johon — lieké turhaan — haaveillaan paluuta
nykyisessd yliopistouudistuksessa.

Sirpa Kivilaakso yhdistdd eldamidkertaan edeltineen
véitoskirjansa antia niveltden yksittdisten satujen analyysié
kirjanalkuluvuistaldhtien. Se tuo kerrontaan ilmavuutta, mutta
satujen tulkinnat kantavat vield osittain edeltdjénsé painolastia
ja ehkd aliarvioivat lukijaa sijoitettuna taiteilijacldmékerran
uuteen genreen. Samalla on kuitenkin saatu mahdollisuus
kuvittaa koko teos erityisesti Venny Soldan-Brofeldtin, Martta
Wendelinin ja Rudolf Koivun satujen aikalaiskuvituksin.
Liséksi kirjaa rikastavat muutamat valokuvat ja vield erillinen

véarikuvaliite. Sympaattista on myo0s kohdata kirjoittaja
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kasvotuksin takakannen liepeestd. Yksittdinen oikolukuvirhe
teoksen alkupuolella heréttdd ennakko-odotuksia tekstin
tasosta, jotka onneksi osoittautuvat aiheettomiksi.

Varmaan kiinnostavinta Sirpa Kivilaakson tyossd
on suurelle yleisolle helposti ldhestyttdva tarina kirjailijan
kehityksestd lapsuudenkodin hyvin vahvasta kasvualustasta
vanhempien ja suuren sisarusparven ja koulutuksen avulla
itsendiseksi naiseksi, joka yhdisti kirjoittamisen, kdéntdmisen
ja opettajan uran menestyksellisesti oman perheen
kasvattamiseen miehensé runoilijaprofessori Otto Mannisen
kanssa, joka, — kuten kirjasta voi pédtelld — lopulta sai
suhteessaan Anni Swaniin tydvoiton. Pidivékirjakatkelmat
vélittdvit intiimin kuvan suhteiden kehittymisesti ja vélittavit
kuvaa Anni Swanista ithmisen4.

Anni Swanin sadut ja nuortenkirjat, Kettu Repolaisen
ja Jdnis Vemmelsddren seikkailut, Ollin oppivuodet,
Kaarinan kesdloma monien muiden ohella olivat uusina
painoksina omankin lapsuuteni lukemistoja ja viithdyttivit
kesdisid iltoja sithen aikaan kun edelleen matkustettiin
kesdksi maalle ja ketoneilikat vield reunustivat maanteitd.
Sirpa Kivilaakso vélittdd Swanin aistimusvoimaisen tyylin,
lintujen ja tuulen &énet kirjassaan, jonka lukija voi 16ytdd
uudelleen ainakin pienen polun metséén, joka sateen jilkeen
tuoksuu voimakkaasti, ellei sitten avoimia ovia kokonaiseen
aikakauteen.

Aili Helenius

Nukketeatteriin

Leila Peltonen ja Marjut Tawast (toim.): Nukketeatteria
suomalaisilla néyttimoilld. Like 2009, 324 s.

”Kolme sukupolvea suomalaista nukketeatteritaidetta”
luonnehditaan teosta esittelysivulla. Sitd se my6s onkin!
Teos on laaja ja kunniakas ldpileikkaus suomalaisen
nukketeatterin vaiheista ja esillédolosta. Mielenkiintoine% 7ja



avartava lukukokemus nukketeatteria haarrastaville ja siitd
kiinnostuneille lukijoille. Toimitustyd on tehty hyvin ja
kokonaisuus on tyylikés kuva- ja tekstimateriaaleineen.

Téssd kokoomateoksessa on saatu yksiin kansiin
paljon tietoa. Alan asiantuntijoiden kirjoitukset avaavat
ennenkuulumattomia tarinoita ja nukketeatterin tekijét
saavat myos ddnensd kuuluviin ja kokemuksensa muiden
tietoon. Teos on jaettu kuuteen eri lukuun ja kussakin on
seikkaperdisesti tuotu esille suurempia linjoja ja yksityskohtia
nukketeatterin toteuksista. Osansa ovat saaneet niyttelijit,
kasikirjoittajat, puvustajat, muusikot, nukkien tekijit ja
toimintaa yllépitineet ja jarjestdvit tahot.

Nukketeatterin historiaa kisittelevdssd osassa on
esitelty nukketeatteria taidemuotona ja ldhinnd itdmaisen
kulttuuriin kuuluvana uskonnollisten tarinoiden kertojana.
My0s suomalaisessa kulttuurissa esiintyvit historialliset
taustat on esitetty asiantuntevasti ja perusteellisesti.
Suomalainen nukketeatteri on saanut paljon vaikutteita ja
jopa suoranaista apua monista maista ja eri tahoilta. Vaikutteet
on osattu kdytdnnossd mukauttaa suomalaiseen kulttuuriin ja
perinteeeseen, jolloin kokonaisuus tuntuu aivan omalta ja
tutulta.

Suomalaisille nukketeatterin  uranuurtajille  on
annettu tilaa ja oma arvonsa ja esille ovat pidsseet myds
kaikki nukketeatterin alueella toimineet ja toimivat keskeiset
henkilot. Taide-eldméssd tapahtuneet yhteiskunnalliset
muutokset ja kulloinkin vallalla olleet painopistealueet ja
niiden perustelut ovat esilld ja nukketeatterin osuus néissi
muutoksissa on esitetty hyvin ja kattavasti. Téssd kohdassa
pitdd mainita, ettd nukketeatterin puolestapuhujat, tekijét ja
ndyttelijdt ovat pitdneet mainetta ylld hyvailla tavalla ja monet
ulkomaiset ja kotimaiset tapahtumat ja festivaalit on kerrottu
sekéd kirjoittajien asiantuntemuksella ettd myos omakohtaisilla
tuntemuksilla ja innostuksella.

Taidekatsausten, nukketeatterien esittelyjen ja
konkreettien kdyttoon ja toimintaan liittyvien opastusten
jélkeen on esitelty paljon ldhdemateriaalia jamuuta hyodyllista
perustietoa. Tamé teos onkin hyvéd ja hyodyllistd luettavaa
nukketeatteria tekeville taitajille, alaa harrastaville toimijoille
sekd myds muille tésti taidealasta kiinnostuneille.
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Teosta voi luonnehtia ldmminhenkiseksi taide-
ja tietokatsaukseksi. Tétd kirjaa on oltu vailla. Suuret
kiitokset tekijoille, kirjoittajille ja kaikille mukana olleille
informanteille.

Riitta Korhonen

Lukupiirit kichtovat

Johanna Matero, Ritva Hapuli ja Nina Koskivaara (toim.)
Lukupiirikirja. BTJ Kustannus 2010, 226 s.

Lukupiirikirja on artikkelikokoelma kiinnostavista kirjoista,
lukupiireistd ja niiden historiasta. Se suosittelee kirjoja ja
antaa ohjeita uusien lukupiirien perustajille. Kirjoittajina
on yksitoista turkulaista kulttuurin ammattilaista, tutkijoita,
toimittajia ja kirjastonhoitajia.

Artikkelit kédyvédt perusteellisesti  ldpi kirjojen
lukemista ja lukupiirejd eri nékokulmista, mm. lukupiirien
historiaa ja nuorten tyttdjen klmppalukemlsta Kirja
esittelee elokuvia ja kirjoja samoista aiheista, kuvailee
vastakulttuurikirjoja ja esittelee ihmissuhteita luotaavia
lukupiirejd. Mystiset metsdt ja vaaralliset kirjat ovat myds
esilla.

Kirjassa on keskeisti takakannen teesi: Jaa lukemisen
ilo. Lukupiirikirja houkuttaa yhdessd muiden saman kirjan
lukijoiden kanssa keskustelemaan kirjoista. Yhteistd artik-
keleille on se, ettd ne laajentavat lukijan ndkemysti kirjojen
maailmasta ja vievit lukijan vadjaamattd sisdkkiisine
viittauksineen kirjalabyrinttiin, jonka siséltd lopullisia mer-
kityksid on mahdoton antaa.

Kirjassa on tarkat 1dhdeviitteet luettaviin kirjoihin ja
kirjallisuusteoreettisiin teoksiin. Myos tekijoiden ja teosten
aakkosellinen luettelo sivunumeroinen helpottaa kirjan
lukijaa palaamaan kirjoihin takaisin. Teos sopii didinkielen ja
kirjallisuuden opettajalle oppaaksi uusiin menestyskirjoihin
tai se tekee kirjachdotuksia kollegojen kanssa pidettdviin
lukupiireihin. Kirja pyrkii myos antamaan yleissivistdvai
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pohjaa niille, jotka eivét kirjoja alun perin rakasta. Lyhyitten
ja helppolukuisten artikkelien avulla kirja raottaa ovea
kirjallisuutta kommentoivien kirjojen lukemisen kiehtovaan
maailmaan. Lukupiirikirja kannattaa hankkia jokaiseen
kirjastoon!

Pirkko Tiuraniemi

Kirjoittamisoppaita

Katri Sarmavuori: Opija ohjaa kirjoittamista. BTJ Kustannus
2010, 294 s.

Teos ontodellalaajajamonipuolinenkaésikirjakirjoittamisesta.
Teos sopii sekd tyyliltddn ettd sisdlloltddn hyvin erilaisille
lukijoille ja erilaisille tarpeille. Vaikka teos on tarkoitettu
erityisesti kirjoittamista opettaville, tutkiville ja opiskeleville,
soveltuu se luettavaksi yleensd kirjoittamisesta ja kirjailijoista
kiinnostuneille. Erityisesti itsedni miellytti teoksen tyyli,
Joka kertoi kirjoittajan omasta innostuksesta kirjoittamiseen
ja kirjoittajan laaja-alaisesta tietimyksestd. Teosta luki kuin
hyvéé romaania.

Perusopetuksen nikokulmasta Sarmavuoren
teokselle on tilausta. Opetushallituksen oppiaineen
didinkieli ja kirjallisuus mittauksissa on toistuvasti osoitettu,
kuinka peruskoululaisten kirjoittamisen taidot kaipaavat
kohennusta monella kirjoittamisen osa-alueella. Perinteinen
otsikkoaine kaipaakin rinnalleen menetelmid, jotka sekd
madaltavat oppilaiden Kkirjoittamiskynnystd ja innostavat
kirjoittamaan ettd opettavat konkreetilla tavalla kirjoittamaan
esimerkiksi erilaisia tekstilajeja. Sarmavuoren kirja sisdltdd
tutkimustuloksin tuettuja ideoita kumpaankin tarpeeseen.
Lisdksi uskon, ettd teoksen lukeminen voi innostaa opettajia
kokeilemaan ja ymmaértdmain kirjoittamista uudella tavalla.
Usealla opettajallahan on itsellddnkin vain vdhidn kokemusta
kirjoittamisesta.

Teoksen eri harjoitukset ja kuvaukset kirjailijoista
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innostavat ~ vihemmén  kirjoittavaakin  kokeilemaan
kirjoittamista. itse innostuin erityisesti kaavanovellin ja
elamékertojen kirjoittamisesta. Osa harjoituksista oli itselleni
ennestdén tuttuja, mutta harvoin olen nihnyt harjoituksia niin
konkreettisesti esitettynd kuin Sarmavuoren teoksessa. Kaikki
harjoitukset ja opetusmenetelmit ovatkin teoksen pohjalta
sellaisenaan kayttoon siirrettdvissd. Vastaavalla tavalla
my0s tutkimusosiossa esitelldén esimerkiksi Robin Brightin
(1995) kirjoittamisen opettamista koskevan tutkimuksen
osa-alueita ja tutkimuskysymyksid tavalla, joka auttaa
aloittelevaa tutkijaa tutkimuksen alkuun. Toivonkin, ettid
esimerkiksi luokanopettajaopiskelijat 16ytdvdt Sarmavuoren
teoksen. Teos sopisikin hyvin seké helppolukuisuutensa etti
ajantasaisen ja laajan ldhdemateriaalinsa vuoksi tenttikirjaksi
opettajankoulutukseen. Kiinnostavaa saattaisi olla myds
kokeilla teosta oppikirjana jollakin lukion kurssilla. Itse
annoin teoksen kesdlukemiseksi tyttirelleni, joka on lukion
ensimmadiselld luokalla.

Teos on jaettu neljddn osaan, joista ensimmaéinen kuvaa
kirjoittamista yleisend ilmiond, toinen osa kuvaa erilaisten
tekstien Kkirjoittamista, kolmas osa puolestaan valottaa
kirjoittamisen tdménhetkistd tutkimusta sekd kirjoittamisen
opettamista ja neljds osa keskittyy kirjoitelmien arviointiin.
Teoksen jakaminen osiin auttaa lukijaa teoksen haltuun
ottamisessa ja keskittymisessé erityisesti itsed ldahelld oleviin
osa-alueisiin. Huomattavaa kuitenkin on, ettd esimerkiksi
harjoitukset, kuvaukset kirjailijoista ja kirjoittamisesta
kulkevat punaisena lankana kautta teoksen.

Nautittavan ja antoisan sisdllon lisdksi haluan vield
mainita teoksen nuorekkaan ulkoasun. Tavallisuudesta
poikkeava koko, teoksen reipas ja moderni viritys sekd
sopivan lyhyet alaluvut havainnollisine otsikoineen tekevit
teoksesta helposti ldhestyttdvin ja kesdlukemiseksikin
sopivan.

Juli Aerila

Terhi Rannela: Kirjoita nuorille. BTJ Kustannus. 2010.
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Kirjailija Terhi Rannelan teos “Kirjoita nuorille” (2010)
kuuluu sekd ulkondoltddn ettd sisédllollisesti samaan sarjaan
kuin Katri Sarmavuoren teos “Opi ja ohjaa kirjoittamista”
(2010). Sarmavuoren teos pyrkii antamaan kokonaiskuvan
kirjoittamisen kentésté ja on suunnattu ainakin jollain tasolla
koulumaailmaan. Rannela on valinnut teokseensa kapeamman
nidkokulman ja kuvaa nuortenkirjojen Kkirjoittamista ja
kirjailijoita. Teosten rakenteet muistuttavat kuitenkin toisiaan:
paljon lainauksia kirjailijoilta ja kirjailijoista sekd runsaasti
kdytdnnon harjoituksia.

Kuten Rannela itsekin johdannossa toteaa, on ”Kirjoita
nuorille”-teos tarkoitettu nuortenkirjojen kirjoittamisesta ja
nuortenkirjoistakiinnostuneille. Teos ei olekaan kirjoittamisen
opas samalla tavalla kuin Sarmavuoren “Opi ja ohjaa
kirjoittamista”, vaan vaatii lukijan, jolla on asiantuntemusta
ja mielenkiintoa teoksen aihealuetta kohtaan. Tdmé nékyy
mm. siind, ettd “Kirjoita nuorille”-teoksen harjoitukset ovat
aika vaativia ja muodostavat tavallaan kokonaisuuden, joka
tahtdd kokonaisen nuortenkirjan kirjoittamiseen.

Itse en varsinaisesti harrasta Kkirjoittamista ja
harjoitukset heréttivitkin alussa jonkinlaista rimakauhua.
Kaiken kaikkiaan harjoitukset olivat erittdin konkreettisia ja
innostavia ja saattaisivat olla vihemmaén kirjoittaville toimivia
niin, ettei etenekddn kirjassa jirjestyksessd, vaan valitsee
itselleen sopivat harjoitukset. Itse esimerkiksi innostuin
testaamaan huumoripéivikirjaa ja kollaasin tekemistd
mahdollisen nuortenkirjani maailmasta. Kivaa ja kehittdvaa
oli.

Sen sijaan esimerkiksi sanataidekoululaiselle, joka
haaveilee kirjailijan urasta, teos on varsinainen aarrearkku:
sen avulla péddsee tyOskentelemddn ja kidymédn dialogia
oikeiden kirjailijoiden kanssa! Lisdksi teos on rakennettu
taitavasti niin, ettd vasta oikeastaan viimeisessd luvussa
késitellddn nuortenkirjan kieltd ja sanottavan 16ytdminen ja
itse kirjoittaminen on tirkedmp#i. Kirjan harjoitukset on
mahdollista tehd4 itsendisesti ja voi kuvitella, ettd harjoitukset
tehtydén ja teoksen luettuaan on jo pitkélld kirjailijan uralla.

Teoksen ndkokulmat ovat ajankohtaisia ja toivoa
sopii, etté teos 10ytdd tiensd myods yleisempddn
kirjallisuutta koskevaan keskusteluun. Ajatuksia herétti
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erityisesti suomalaisten nuortenkirjojen maailma ja kus-
tannustoimittajien  késitys nuorten maailmankuvasta.
Nuoret eivét ole lapsia! Rannela on enemmén kuin oikeassa
todetessaan, ettd yksi keino innostaa nuoria lukemaan, on
se, ettd teokset puhuvat nuorten asioista kaunistelematta ja
ilman tatiméisyyttd. Oivallisia ideoita nuorten lukemiseen
innostamisessa on entistd ennakkoluulottomampi suhde
nuortenkirjoihin, kirjallisuudesta kiytavét verkkokeskustelut
ja kirjailijatapaamiset.

Pahoin pelkddn, ettd teoksen nimi saattaa johtaa
lukijaa harhaan eivitkd kaikki teoksen ominaisuudet
padse esille parhaalla mahdollisella tavalla. Teos néet
siséltad kirjallisuuskeskustelun, nuortenkirjojen maailman
kuvaamisen ja hyvien harjoitusten lisdksi uskomattoman
médrdn lukivinkkejd. Teoksessa on sekd asiantuntijoiden
laatimia kirjallisuuslistoja ettd useiden nuortenkirjailijoiden
koko tuotannon esittelyjd. Laaja nuortenkirjailijoiden esittely
jétti kaipaamaan omia lempinuortenkirjailijoitani Mika
Wickstromid ja Tuula Kallioniemed. Taytyy kuitenkin todeta,
ettd tdhdn teokseen tutustuttuaan lukeminen ei heti lopu.
Erityiselldmielenkiinnollaodotanitse muutamienulkomaisten
nuortenkirjojen lukemista sekd Padivi Heikkild-Halttusen
kirjallisuushistoriallisesti merkittdvien nuortenkirjojen listan
lapi kahlaamista.

Juli Aerila

Kotimaisen sadun suurteos

Kaarina Kolu (toim.): Suomalainen satu 1. Kehittdjid ja
kehityslinjoja. Helsinki: BTJ Kustannus 2010, 288 s.
Kaarina Kolu: Suomalainen satu 2. Perinteitd ja moni-
ilmeisyyttd. Helsinki: BTJ Kustannus 2010, 259 s.

Mabhtava teos ja suuri hanke. Kauniit kannet. Tosin aiheesta

olisi voinut kehitelld moniosaisemman, jolloin sithen olisi

voinut tulla vaikka aikakausittain mahdollisimman monen
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sadunkertojan tuotannon esittely ja analyysi. Nyt teoksissa
el piitata aikajérjestyksestd. Topelius ja Swan ovat toisessa
osassa. Uudempia kertojia, esim. Raili Mikkanen ja Leena
Krohn, ovat jo ensimmdisessd osassa. Toinen osa on
sekalainen. Siihen on siséllytetty johonkin toiseen teokseen
paremmin sopineet artikkelit isien iltasatujen lukemisesta,
kirjastojen satutunnit, satu koulussa ja satujen kirjavinkkaus.
Vasta sadan sivun jélkeen alkavat kirjailijaesittelyt.

Kaarina Kolu on tehnyt valtavan tyoméérdn. Hén
on itse kirjoittanut suurimman osan esittelyistd. Siind olisi
varmaan tehtévid voinut jakaa muille enemmain. Olisi pitdnyt
koota luettelo suomalaisista satukirjailijoista, ryhmitelld
heidit vaikkapa syntymévuoden mukaan ja kirjoittaa sitten
jokaisesta esittely. Kokoelman olisi voinut jakaa osiin
1800-luvulla syntyneisiin, 1900—1930 syntyneet, 1940,
1950, 1960 syntyneet ja vuoden 1970 jéilkeen syntyneet.
Kokoelmien kirjailijat olisi sen jidlkeen voinut ryhmitelld
aakkosjérjestykseen.

Olisin kaivannut kunnon mdééritelmid sadusta. Nyt
se jdd valitettavasti puuttumaan, silld kumma kylld kukaan ei
nédytd tuntevan Hilkka Y16sen kerrassaan mainiota ja ytimeen
osuvaa midritelméé hinen kirjastaan Loihditut linnut. Siind
on ainakin yksi todellisuudessa mahdoton asia. Piddn huonona
my0s luvussa Mikd satu oikein on? kohtaa: ”Satujen tutkijat
erottavat edelleenkin kansansadun, ihmesadun ja taidesadun
toisistaan.” Tillainen rinnastaminen ei ole luvallista, koska
thmesadut ovat kansansatuja (Antti Aarneen luokitus). Sadun
médritelmén esittimiseen kirjaa ei voi suositella.

Monet esittelyt ovat ansiokkaita. Hyvéd, ettd
tuntemattomampia sadunkertojia nostetaan esiin. Tarkastelen
tdssd Teresia Volotisen esittelyd muumeista. On hyvi, ettd
yleensd kertomuksiksi luonnehdittuja muumeja kutsutaan
muumisaduiksi. Kylldhdn ne ovat satuja, silld henkilot
ovat mielikuvituksellisia, eldimen ja ihmisen sekoituksia.
Volotinen tarkastelee muumien alkuvaikeuksia, kun kustantaja
ei uskonut muumien menestykseen vaan halusi kutsua niitd
pikkupeikoiksi.

Muumeista nostetaan esiin keskeisid piirteitd. Niissd
on usein jonkinlainen suoritettava tehtdvd tai vaarallinen
matka. Tarinoissa on yllatyksellistd. Se voi olla katastrofi,

74 Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede 39/2010



vaarallinen ilmio tai olento. Kerrontaan punoutuu vaaran
ja turvallisuuden vilinen jinnite. Kansansatumotiiveja ovat
etsiminen, lohikddrmeen tappo, toiveita tdyttdvé esine, auttaja,
sankarin ja prinsessan suhde Muumipeikon ja Niiskuneidin
vélilla.

Muumit erottaa muista tdysin poikkeava oma
henkilogalleria, reaalimaailma kuultaa muumien fanta-
siamaailman ldpi. Niissd on osuva kaksoisosoite: taso
lapselle ja taso aikuiselle. Muumipeikon kasvu itsendisyyteen
ja irrottautumiseen perheidyllistd alkaa saturomaanista
Taikatalvi. Kerrontateknisesti modernein on Muumilaakson
marraskuu. Muumikirjat késittelevdt lastenkirjallisuuden
perusteemaa: kasvamisen taitoa. Loppu pdittyy toiveik-
kuuteen. Teresia Volotinen ei ole kisitellyt Tove Holldnderin
(1983) havaintoa, ettd lopussa idylli sérkyy.

Lauri Seutu on tehnyt tarkkaa tyotd, silld hdn on
perehtynyt Kaarina Helakisasta tehtyihin radio-ohjelmiin.
Semmoisesta hinelld on tieto, ettdi Kaarina Helakisa oli
aloittanut satujen kirjoittamisen 9-vuotiaana. Radiosta on
mydos tieto Helakisan itse kertomana, ettd hédn on halunnut
kyseenalaistaa perinteisen sadun ja koko kulttuurimme
stereotypioita ja nostaa esiin asioita, jotka uhrataan hyodyn ja
vallan tavoittelulle. Helakisan teemoja ovat 1) pienimmén ja
heikoimman puolustaminen, 2) erilaisuuden hyvéksyminen,
3) hyvyys, kauneus, rakkaus ja totuus kuolemattomina arvoina
sekd 4) ihmisen vastuu luonnosta ja ympéristostd. Fantasia
oli Helakisalle "mielen mahdollisuuksien kokeilua™.

Artikkeli loppuu Helakisan kielen ylistykseen.
Sadusta Lasilinna on esimerkkind tottelematon Maria, joka
piirtdd kuvaamataidon tunnilla hevosen, vaikka opettaja
on madridnnyt tehtdviksi linnan. Opettaja kysyy, misséd se
linna on. Maria sanoo: Se on lasinen linna. Se on kokonaan
lapindkyvi. Etko néde, et. Jos ei née, niin ei nde. Jokainen voi
kehittdd mielikuvitustaan.

Kirja on hyvéd avaus suomalaisen sadun maailmaan.
Toivottavasti saamme sille jatkoa.

Katri Sarmavuori
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Median verkkoihin juuttumatta

Seppo Verho (toim.): Mediakasvatus kirjastossa. BTJ
Kustannus 2009, 202 s.

Tuija Aalto ja Marylka Yoe Uusisaari: Nettieldmdid.
Sosiaalisen median maailmat. BTJ Kustannus 2009, 209 s.
Ari Haasio: Facebook-opas. BTJ Kustannus 2009, 93 s.

Mediakasvatus  kirjastossa  koostuu  kirjastonhoitajien
puheenvuoroista. He ovat ryhtyneet superkirtseiksi —
mediatiedon kartoittajiksi, opettajiksi ja kouluttajiksi.
Kirjaston ja koulun yhteistyOstd on useita artikkeleita. Niistd
16ytyy monia uusia ideoita, my6s vanhojen uusiokdyttoa.
Erityisesti késitteiden tdsmentdmisessd muutamat artikkelit
ovat hyodyllisid.

Informaatiolukutaitoa esitelldédn hyvin, samoin me-
dialukutaitoa. Erityisesti sosiaalisen median maédrittelyssi
Petri Tonterin artikkeli on monipuolinen. Sosiaalisesta
mediasta on vaihtelevia médritelmid. Jotkut tarkoittavat silld
ohjelmaa, jotkut prosessia, jotkut vuorovaikutusta koneen
avulla. Se voi tarkoittaa ohjelmistoja, joiden avulla yksilot
ja yhteisot voivat viestid keskendén, jakaa sisdltojd ja olla
yhteisty6ssd (Boyd 2009). Se voi tarkoittaa prosessia, ’jossa
yksil6t ja yhteisot rakentavat yhteisid merkityksid sisdltojen,
yhteisojen ja verkkoteknologioiden avulla”. Se voi tarkoittaa
thmisten vélistd vuorovaikutusta sekd sisdltjen luomista,
jakamista, vaihtamista ja kommentointia virtuaalisissa
yhteisoissd. Se rakentuu kolmen peruselementin varaan:
sisdllot, yhteisot ja web 2.0.

Nettieldmdid-kirjassa on todella hyvid kéytdnnon
vinkkejd kaikesta mahdollisesta. Ne on liséksi hyvin selkeésti
kirjoitettu. “Hyvédssd salasanassa on aina véhintddn 8§
merkkid, joista ainakin osa on numeroita ja erikoismerkkeji;
mitd pitempi merkkijono, sitd turvallisempi.” Kirjassa on
ohjeita ja neuvoja YouTuben kdytosté, avatarin luomisesta ja
Second Lifestd. ”Suomalaista korkeakouluviked puolestaan
tapaat EduFinland-saarella. Lennéhdé tutkimaan, miten eri
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oppilaitokset hyodyntivit virtuaalimaailma opetuksessaan.”
Lopussa on 50 sivua liitteitd, joissa on yksityiskohtaiset ohjeet
YouTuben, Second Lifen, Ningin, Twitterin, Ourmedian ja
MyOpenldin kdyttoon. Selkedmpiid ohjeita ei endd voisi olla.
Facebook on virtuaalinen kulmapubi tai olohuone,
johon ystdvdt voivat kokoontua vaihtamaan kuulumisia,
tapaamaan tuttuja ja pelaamaan. Kirja on selked opas siité,
miten sivuston kayttdjaksi kirjaudutaan, miten luodaan
profiili, mitkd ovat keskeiset toiminnot ja miten yhteyksid
luodaan ja ylldpidetdédn. Kirja on tosi selked ja suositeltava.

Katri Sarmavuori

Kannanotto
Oppiaineesta didinkieli ja Kkirjallisuus peruskoulussa

Perusopetus 2020

— yleiset valtakunnalliset tavoitteet ja tuntijako
Opetus- ja kulttuuriministerion tyoryhmdmuistioita ja
selvityksid 2010:1, 240 s.

Tyoryhmén tehtdvdand oli opetuksen valtakunnallisten
tavoitteiden ja perusopetuksen tuntijaon uudistaminen.
Myonteisend on pidettdvd uuden oppiaineen, draaman,
esittdmistd, varsinkin kun sen ldhtokohdat ovat hyvin
varovaiset, kolme tuntia, joista vain yksi tunti olisi 7.
luokalla ja muut alakoulussa. Uusi oppiaine kannattaakin
aloittaa tunnustellen. Voisi olettaa, ettd kun alaluokilla on
luotu mydnteiset asenteet draamaa kohtaan ja sitd on vield
7. luokalla, myo6s valinnaiskursseja valitaan enemmaén.
Oppilailla pitiisi olla suotuisat 1dhtokohdat oman ilmai7s%1n



kehittaimiseen. Alan opettajiksivalikoituu varmaan didinkielen
ja kirjallisuuden opettajia, joskin koska enemmisto tunneista
on alakoulussa, myos Iluokanopettajat ottanevat uuden
oppiaineen opetettavakseen.

Tyoryhméd ei ole kiinnittinyt huomiota suuriin

eroihin, mitd on luokanopettajien ja aineenopettajien vililla.
Vaikka on perustettu yhtendiskouluja, opetussuunnitelma
laadittu muuttamalla rajakohta 1—5 luokkiin (6—9
luokkiin) ja puhuttu siitd, ettd aineenopettajat opettaisivat
luokilla 5—6, rajakohdat eivét ole johtaneet muutoksiin.
Aineenopettajat eivdt opeta luokilla 5—6. Luokanopettajien
ja aineenopettajien vililld ei ole tyonjakoa, ei neuvotteluja,
el yhteydenpitoa. = Luokanopettajat eivdt  osallistu
aineenopettajien tdydennyskoulutukseen (Opetushallituksen
jirjestimid  vuosittainen Aidinkielen ja kirjallisuuden
opetuksen foorumi Helsingissd elokuussa). Luokanopettajien
koulutusta ei ole saatu korjatuksi niin, ettd luokanopettajilla
olisi sivuaineena &idinkieli ja ettd he olisivat voineet hankkia
aineenopettajakelpoisuuden.
Oppiaineen nimenmuutos 1998, jolloin didinkieli-nimitykseen
lisattiin kirjallisuus, johti siithen, ettd kelpoisuusvaatimukset
tulivat kaksinkertaisiksi. Aineenopettajakelpoisuuteen alet-
tiin vaatia 60 + 60 + 10 op, kun muissa aineissa sithen
riittdd 60 op. Téhdn epdkohtaan pitdisi opetusministerion
kiinnittdd vakavaa huomiota. Yliopistojen ainelaitokset eivét
ole halunneet tarjota luokanopettajille kursseja, heille on
suotu vain muutama paikka padsykokeiden kautta. Kuitenkin
didinkieli ja kirjallisuus on oppiaine, jossa enemmistd (80
%) tunneista sijoittuu alakouluun ja on luokanopettajan
hallussa.

Tyoryhmad esittdd s. 111, ettd “didinkieli ja kirjallisuus
—oppiaineen tausta on monitieteinen: se saa aineksensa
kielitieteestd, kirjallisuustieteestd ja  viestintdtieteistd.
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Koulun oppiaineena &idinkieli ja kirjallisuus on nididen
tieteenalojen pedagoginen yhdistelmi.” Vuodesta 1984
on Turun opettajankoulutuslaitoksessa kehitetty uutta
tiedettd, didinkielen opetustiedettd, joka kokoaa vanhojen
pohjatieteiden siséltdjd suhteuttaen ne opetussuunnitelmaan.
Siind on mukana lukemisen ja Kkirjoittamisen opetuksen
teoriaa, mikd ei kuulu vanhojen pohjatieteiden, kielitieteen
ja kirjallisuustieteen siséltdihin. Draama on didinkielen
opetustieteen osa-alueena yhtd merkittdvd kuin kieli ja
kirjallisuus.

Aidinkielen Opetustieteen Seura ry. ei voi kannattaa
oppiaineen nimen muuttamista suomen kieli ja kirjallisuus
—nimiseksi. Aidinkieli-nimitys on globaalinen kisite. Se
on koulun oppiaineena saanut sisélloikseen lukemisen,
kirjoittamisen, kirjallisuuden, kielen, puhumisen ja draaman
sekd median. Suomi toisena kielend on oppiaine, jonka
taustaksi on kehittyméssd suomi toisena kielend —opetustiede.
Pelkka kielitiede pohjatieteend on liian kapea-alainen.

Aineenopettajien koulutus on vddristynyt, kun he eivit
voi tehdd pro gradu —tutkielmaansa opetukseen liittyvistd
aiheista. Heididt ohjataan edelleen pohjatieteensd, kielitieteen
tai kirjallisuustieteen, tutkijoiksi. Oman alan opetuksen
tutkimus jad ndin ollen kehittymaétta.

Tyoryhmd on  vdhentdmidssd didinkielen ja
kirjallisuuden tunteja 40 vuosiviikkotuntiin, mikd on
pienimpid miirid sitten peruskoulun tulon, jolloin tuntimééra
on ollut 51. Oppiaine sdilyy silti aineena, jossa on tunteja
eniten. Aidinkielen niputtaminen kieli ja vuorovaikutus
—aineisiin on onneksi vain tekninen ratkaisu, jolla koulun
runsaat oppiaineet voidaan ryhmitelld kuuteen suurempaan
oppiainekokonaisuuteen. Aidinkieli ja kirjallisuus on toki
my0s taideaine, se olisi ollut syytd ottaa esiin muistiossa.
Tyoryhmin esityksestd tavoitteiden painopisteistd on
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jédnyt pois lukuharrastusta ja kirjallisuuden lukemista
koskevat kannanotot. Mitd voidaan pitdd peruskoululaisen
yleissivistykseen kuuluvana lukemisena, siitd olisi toivonut
nidkemyksid esim. koulukaanonin osalta. Mitd klassikoita
toivottaisiin luettavaksi peruskoulussa?

Ty6ryhmi on painottanut tuntemustaan media-alalta.
Tuttuja ovat esim. Kotilainen, S. (2000) Viestintdkasvatus
perusopetuksessa;  Harkonen, R-S  (1994)  Viestintd
ja kasvatus: Kotilainen, S. & Sintonen, S. (2005)
Mediakasvatus; Mediakasvatus esi- ja alkuopetuksessa;
Mediakasvatus suomalaisperheissd 2009. Aidinkielen ja
kirjallisuuden opetuksen tutkimuksista tyoryhmé on tuntenut
Opetushallituksen omat selvitykset, esim. H-P Lappalaisen
raportit, samoin lukutaidon PISA-raportit. Tuntemattomaksi
on jadnyt esim. se, miten prosessikirjoittaminen on edistinyt
kirjoittamisen opetusta Amerikassa (Applebee, A. N. &
Langer J. A. 2009. What is happening in the teaching of
writing? English Journal 98,5, 18—28). Siitd olisi ollut esim.
kirjassa Sarmavuori, K.( 2010) Opi ja ohjaa kirjoittamista.

Koulu voisi parhaimmillaan tarjota intertekstuaalista
lukutaitoa ja kasvattaa kirjakulttuuriin  tutustumista
vastapainona pinnalliselle median kéytolle. Painotamme
lasten- ja nuortenkirjojen lukemisen tarpeellisuutta ja
my0s kotimaisiin klassikkoihin tutustumista peruskoulun
paittovaiheessa. Kielioppiin suosittelemme toiminnallisia
harjoituksia. Esim. sanaluokat kuuluvat opetussuunnitelman
mukaan koulun joka luokan sisdltoihin luokilta 3—9,
jolloin niitd kasitellddn enimmékseen kertausluontoisesti.
Toiminnallinen kielioppi tarjoaa mahdollisuuden kerrata
sanaluokkia draamallisin menetelmin yhteistoiminnallisesti.
Sen avulla on mahdollista muuttaa kielentuntemuksen
opiskelua kiinnostavammaksi ja hauskemmaksi. Kir-
joittamiseen suosittelemme itsendiseen kirjoittamiseen

80 Aikakauskirja Aidinkielen opetustiede 39/2010



johtavaa prosessikirjoittamista.
Maahanmuuttajat

Thmetystd heréttdd, ettd tydoryhmd ei ole esittdnyt eikd ottanut
kantaa siihen, paljonko tunteja pitdéd olla maahanmuuttajille.
Olemme samaa mieltd yhdistyksen Suomi toisena kielend
—opettajien kanssa siitd, ettd minimituntimddrd voisi olla
védhintddn 3 vvt suomea toisena kielena.

Kielenoppija tarvitsee tuekseen erillisen S2-
opetuksen omine tunteineen ja oppiméérineen. Kielitaito ei
kartu seuraamalla vain tavallisissa koululuokissa tapahtuvaa
opetusta. S2-oppilaan tdytyy voida olla tietoinen suomen
kielen ominaispiirteistd vieraan kielen oppimisen kannalta ja
hénen tdytyy voida tietoisesti kartuttaa kielitaitoaan.

Tyoryhmd ei ole myoskddn esittinyt maahan-
muuttajien oman didinkielen opetuksen kehityksen ja ke-
hittdimisen suuntaviivoja. Ne pitdisi ehdottomasti ottaa
mukaan suunnitteluun. Myods oman &idinkielen opetuksen
vélttimattomyys pitéisi ottaa esiin ja tehdé se selviksi lasten
vanhemmille. Sen minimituntiméérén pitéisi olla pari tuntia
viikossa. Sen opettajien koulutuksen ongelmat pitdisi selvittda
ja poistaa.

27. kesidkuuta 2010

Juli Aerila Katri Sarmavuori

Lehtori Professori

Turun opettajankoulutuslaitoksen ~ Turun opettajankou-

Rauman yksikko lutuslaitoksen
Turun yksikko
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Tulossa
Verkkojulkaisu

Pysyneet ja pudotetut

Katri Sarmavuori

Tutkimusraportissa tarkastellaan kevdidn 2008 ylioppilas-
kokeiden tekstitaidon ja esseen pistemddrien pysyvyyttd ja
muuttumista opettajien ja sensorin arvioiden kesken. Joka ke-
vit on opettajia huolestuttanut se, ettid jotkut arvosanachdo-
tukset putoavat. Miksi niin tapahtuu, on mietittdvidnd. Rapor-
tissa esitetdén taulukko pisteméérien pysymisestd ja niiden
muutoksista. Esseekokeen tehtdvissd on laskuja ja nousuja
5—20 pistettd. Tekstitaitokokeen tehtdvissé niitd on vihem-
min. Esseekokeen tehtidvissd pysyvyys oli 52— 59 %, teks-
titaitokokeessa 73—79 %. Tekstitaidon arviot ovat objektii-
visempia, asteikko on pienempi (0—6). My0s esseessé arvio
voisi olla 0—=6 pistettd, jolloin siiné saattaisi tulla vihemmin
muuttumista. Arviointiongelmat ovat esilld vuodesta 1967,
jolloin opettajan arvioita putosi eniten. Kokeen kehittdmisti
pohditaan viitaten siitd tarvittavaan tutkimukseen.

http://www.aidinkielenopetustieteenseurary.com



AIDINKIELEN OPETUSTIETEEN SEURA ry:n
TUTKIMUKSTIA

1 Katri Sarmavuori: Prosessikirjoittamiskokeilu Turun
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prosessikirjoittamista? 1988. Hinta 7 euroa,

3 Katri Sarmavuori: Aidinkielen opetuksen tavoitteiden
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